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La répartition des entrées sur les 3 semaines d’observation
* 131 classes (7h22 hebdomadaire d'enseignement effectif du frangais par semaine)

pourcentages durées annuelles

Peu de temps accordée
A I'enseignement de la
compreéhension
16% du Lire-écrire en
moyenne

Part moyenne sur les 3 semaines

lecture

L'écriture = 32% S5

La lecture = 23%

L'étude du code = 18%
La compréhension = 16%
L'étude de la langue = 9%

Y

Une répartition trés inégales des taches du Lire-écrire



http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/education-prioritaire/ressources/theme-1-perspectives-pedagogiques-et-educatives/lire-ecrire-parler-pour-apprendre-dans-toutes-les-disciplines/dossier-lire-ecrire/comprehension-partager-les-references

R9 : Des la GS il faut enseigner aux €leves le principe alphabétigue
et leur faire acquerir la capacité d'analyser les mots oraux pour en
identifier les composants phonologiques : les syllabes puis les
phonemes

o Principe alphabeétique
Sept / septembre
Chocolat / chorale
o Enseignement explicite du code alphabétique : premier principe de
S.Dehaene
o Correspondances graphemes — phonemes
Combinatoire des lettres ou des graphemes
Mobilité des lettres ou des graphemes
Correspondance spatio-temporelle : i /|l
Discrimination en miroir : p/q b/d
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Des activites

edusCOL tmtzmers. ..

Lecture et compréhension de U'écrit

Identifier les mots

Identifier les mots



Des activites

EdUSCOL ...,

Lecture et compréhension de U'écrit

Identifier les mots

Développer la combinatoire
Quelques exemples d’activités dans la classe



Des activites

DESCRIPTIF DE LACTVITE VARIABLES A MODULER

Diaporama 1
Lirevite - « Le bon compte »

Diaporama 2
Lirevite - « Le bon compte»

Compter le nombre de fois que le mot apparait.
Ecrire le mot pour travailler la mémorisation du mot et
Uencodage.

* Durée d'apparition des mots.

= Entrée des mots [mots décomposés lettre par lettra/
apparition du mot entier).

= Nombre de mots qui défilent.

Diaporama 3
Mémoriser les composantes du code - « Mot a mot»

Composer des mots 3 partir de lettres afin de faire
correspondre un mot 3 Uimage proposée :

= 3jouter une lettre quand « + 7 » apparait ;

= entever une lettre quand « - 7 » apparait.

Les illustrations sont une aide pour tes éldves afin de les
guider sur le mot 3 composer.

En fin de jeu, encoder un des mots de la liste [ici le mot voile)
afin de travailler en m&me temps la mémorisation [(mémoire
de travail / mémoire exécutive) et [encodage.

On peut faire &oluer le jau en ne proposant que des définitions
de maots, sous forme de devinettes 3 la place des images.

Diaporama 4
Lirevite, associer image et mot - « Le mot en double »

Lire les mots et les associer aux images proposées en méme
temps que es mots défilent.

Repérer le mot écrit deux fois.
Reconstituer le mot manguant avec ou sans l'aide des lettres

proposées.

Durée d'apparition des mots.
Arrieée aléatoire des mots.
Graphies différentes.

Nombre de mots et dimages.

Outils d'aide avec une lettre intruse.

Diaporama s
Associer mot et image - « Le mot mangquant »

Lire les mots et les associer aux images proposées. Repérer le
mot manguant. Puis I'écrire sur Uardoise [une image ne peut
pas &tre associée 3 un des mots).

La dizpositive suivante propose des syllabes qui aident 2
recomposer & mot manquant pour les &léves qui auraient
besoin d’une aide.

Des syllabes « pidges » sont proposées afin de complexifier la
tache et d"apporter un plus grand intérdt 3 U'activité.

= Durée d'apparition des mots.
= QOutils d'aide avec ou sans support de limage.

Diaporama é
Associer mot et image - « La bonne paire mot-image »

Trois images apparaissent, puis quatre mots. Parmi ces quatre
maots un seul illustre une seule image.

Repérer le mot et 'image qui pewent &tre associés.
Copier le mot.

* Durée d'apparition des mots.
= Images qui restent ou pas apras apparition des mots.

Diaporama 7
Associer mot et image - « Le bon mot »

Une image apparait, puis plusieurs mots. Compter e nombre
de fois ol le mot qui correspond 3 U'image apparait.
Repérer les mots et limage qui peuvent &tre associés.

Ecrire le mot sans modale et sans aide, uniguement en
encodant ou en ayant mémorisé le mot.

= Disposition:
- mots autour de Uimage :
- MOots organisss « presque » en colonne avec image
décentrée ;
- mots désorganisés avec image décentrée.
» Plusieurs graphies sur une diapositive.




R11 /R12

o R11 : L'étude des correspondances graphemes/phonemes doit
commencer des le début du CP. Lors des deux premiers mois, il est
necessaire qu'un nombre suffisant de correspondances (de l'ordre
d’'une douzaine ou d’'une quinzaine) ait eté etudie afin de permettre aux
éleves de decoder des mots de facon autonome.

o R12 : Des le debut de I'apprentissage des correspondances
graphemes/phonemes, il est important d’assurer la reconnaissance
d'un certain nombre de voyelles afin de permettre l'identification et la
prononciation des syllabes.



4. COMMENT PLANIFIER L'ETUDE DU CODE GRAPHO-PHONEMIQUE ? SELON QUEL TEMPO ?

ECRiRe

Nombre de
CGP &tudides

* En rouge, effet négatif

En vert, effet positif

L'Re Combien de correspondances entre graphemes et phonémes

ont été étudiées au cours des 9 premiéres semaines
de I'année scolaire ?

Les 13 classes donmt e
tempo et be plus

25 Moyenne : 11,4 CGP ; écart-type : 4,2 rapide étudient en

moyenne 20 CGP

20

Les 13 classes domt e
tempo et e plus lent

15

ctudient en moyenne

16
14
13
6 OGP 1"
10
10 9
B 8
6
| l
0
1 2 3 R 5 6 7 8 9 10

Répartition en 10 décles de 13 classes chacun, classes rangées en foncthon du
nombre croissant de correspondances explicitement etudiees
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La planification proposée par Liliane Sprenger-Charolles
(Début de liste jusqu’a la 32¢ CGP, publiée dans le livre de S. Dehaene en 2011
Apprendre a lire, Odile Jacob — pages 119 et suivantes)

Voyelles orales: une lettre = un phoneme (a, &, i, o, u)
Consonnes liquides (I, r) et consonnes fricatives (f, j)
Structure syllabique CV et VC (il-li, ro-or, fi-if... )
Voyelle orales (suite) : ou, eu, e [prononcé eu]
Structure syllabique CVC puis CCV

(four, jour, leur + pseudo-mots rur, rul, jor, jeul...) puis (flou, frou-frou + fla, fra, fri, freu...)
Lettres muettesen findemots:e #,s#, t#, x#, d #
Consonnes fricatives : v, ch

Consonnes occlusives: p, t, b, d

Cas particulier des lettres en miroir: q|p d|b (ba-da, bi-di ...)
Consonnes nasales: m, n, gn

Consonnes fricatives : z, s (prononcé s), ss, s (prononcé z)

Cas particulier: es (prononcé é) (les, des, mes...)




. Somme ; Somme
e Fréquences & Fréquences
Correspondances théori des Correspondances S des
2 . ; eéoriques - ) : . théoriques .
graphémes/phonémes fréquences graphémes/phonémes fréquences
en % S en % 2
théoriques théoriques
1 ¥ (rr) [®] 7.86 7.86 39 ai [z] [e] 0,46 9182
2 af(a, a) [a] [a] 6.94 14,80 40 e f(é [elle] 0,46 92,28
3 e # 6,57 2137 41 t [s] 0,46 92.74
+ i [1] 6.53 27,90 42 ph [f] 0.44 93.18
5 t(1t) [t] 6,06 33,96 43 au [o] [2] 0,39 93,57
6 o (6) [o] [2] 5,07 39,03 <4 / # 0,38 93,95
7 1D (1] 452 4355 45 X [gz] [ks] 0,28 9423
8 é [e] 3,74 47.29 46 e [e] 0,27 94 .50
9 s (55) [s] 3,27 50,56 47 x # 0,25 94.75
10 | m (mm) [m] 3.16 53,72 48 oi [wa] 024 94 99
11 n (nn) [n] 2,89 56,61 49 u (i) [q1] 0,21 95.20
12 p (pp) (pl 2,71 59,32 50 J [3] 0,19 95,39
13 ¢ (cc) [k] 252 61,84 51 en [2] 0,17 95,56
14 d [d] 2.34 64,18 52 k [k] 0,17 95,73
15 i 31 (yod) 1,92 66,10 53 y 3] Gyod) 0,16 95.89
16 b [b] 1,81 6791 54 z [z] 0,15 96.04
17 u [x] 1,72 69.63 55 c # 0,14 96.18
18 e [£] 1.56 71,19 56 I # 0,14 96,32
19 S [z] 1.39 72,58 57 en [n] 0,13 96.45
20 er (et) [e] [2] 1,27 73,85 58 )2 = 0,11 96.56
21 A o ral 1R T8 1N 1) ;I;ﬁll I<1 (xraAN Nnin QA AR




R13 : Il faut rapidement proposer aux eleves, particulierement
aux plus faibles, des textes dont au moins la moitié des
graphemes sont dechiffrables
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e FRANGCAIS
DE UEDUCATION
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ACCUEIL CODE MOCTS TEXTES

| MODE D'EMPLOI

Cliguez sur I'onglet « code » afin de sélectionner les correspondances graphophonémiques et les
graphémes muets que vous avez explicitement enseignés. Indiquez le numéro de semaine d'étude


http://anagraph.ens-lyon.fr/app.php

AJOUTER MODIFIER CODE

P}l 52 . u

Exemples i

muet

—saoul

le] [l

Sk

[al. [a]

avocat, patte & pate

[e]. [ce]

Tpisait

[l

traineau aimer

@

pain daim

enfant ampoule

autant - autobus

bleu

obscur

plomb




| MOTS DE BASE

Graphéme 11

des
une
un
c'est

de

Semaines 1

1

Ajouterfmodifier les mots de base

DpoooooREn-

| MOTS SPECIFIQUES

( Ajouter un mot spécifique :

Graphéme 11

Petitou
Manu
Kimamila
est

prés
sous

ou

Semaines 11

1

o
an)

ooooooD



Vous étes ici : Accuell / Textes / Modifier texte

| HODIFIERLE TEXTE
Titre * Premie nit
Semaine d'étude 3%
Texte Premire it Manu n'est pas rassurs. Petitou est sor. Manu part I retouver dans a nut. Petitou se trouve prés du lac. Manu atrape mais Petitou

remue. Kimamila arve. [ est venu pour rassurer Manu. Le petit garcon regarde Ie lac. Une énorme forme passe au-dessus de sa téte. Elle va le dévorer,
Clst sir .



Analyse du texte semaine ==> 13 « § format Word

CORRESPONDANCES GRAPHOPHONEMIQUES DU TEXTE v
89.24%Y
a [a], [G] 18 P2t o2Chilrade 00
au [0].[2] 1 Il 4 B
c (k] 2 Premiére nuit Manu n'est pas rassuré. Petitou est sorti. Manu
c [s] 1 part le retrouver dans la nuit. Petitou se trouve prés du lac.
¢ [s] 1 Manu l'attrape mais Petitou remue. Kimamila arrive. 1| est venu
d [d] 5 pour rassurer Manu. Le petit garcon regarde le lac. Une
5 (3] [c=] 1 énorme forme passe au-dessus de sa téte. Elle va le dévorer,
© [e] ; c'est sdr
E [€] 2
2 [e] 1
er [e] 3 Nombre de graphémes contenus dans le texte : 223
f [ﬂ 1 Nombre de graphémes enseignés : 199
g [g] 2 Nombre de mots enseignés : 17
i [i] 10
i [ 1 \ 4
k k] 1
| [ 4
m [m] 10 Analyse
n [n] 9
0 [0].[2] 4 Vous obtenez :
o 5] 1 - la part de texte directement déchiffrable par les éléves en pourcentage,
i [u] 5 - un texte coloré : les graphémes enseignés apparaissent en rouge, les mots
0 iol 9 @ enseignés en vert. Le reste du texte apparait en noir,



R15 : Des le CP il faut régulierement
faire lire les éleves g haute voix.

o Fluidité ou fluence de lecture

« Il était une fois / une petite fille du village, / la plus jolie / qu'on eut pu
voir ;/ sa mere / en était folle, / et sa grand-mere / plus folle encore. »

o Durée
o Attendus



Programme C2 — ajustements 2018

Comprendre et s’exprimer a l'oral

o écouter pour comprendre des messages oraux ou des textes lus par un adulte ;
o dire pour étre entendu et compris ;
o parficiper a des échanges dans des situations diverses ;
o adopter une distance critique par rapport au langage produit.
Domaines 1, 2, 3
Lire
o [dentifier des mots de maniere de plus en plus aisee ;
o comprendre un texte et contréler sa compréhension ;
o pratiquer différentes formes de lecture ;

o lire A voix haute.
Domaines 1, 5



Identifier des mots de maniere de plus en plus aisée

Connaissances et compétences associées
En lien avec l'écriture : décodage associé a l'encodage,

l'analyse de la lanque et le vocabulaire

- savoir discriminer de maniére auditive et savoir
analyser les constituants des mots (conscience
phonologique) ;

- savoir discriminer de maniére visuelle et connaitre le
nom des lettres ainsi que le son qu’elles produisent ;

- établir les correspondances graphophonologiques ;

combinatoire (produire des syllabes simples et
complexes) ;

- mémoriser les composantes du code ;

- mémoriser des mots fréquents (notamment en
situation scolaire) et irréguliers.

Exemples de situations, d'activités et d’outils pour I'éléve

- manipulations et jeux de tri et de distinction permettant de
travailler sur l'identification et Ia discrimination des phonémes :
trouver, isoler, segmenter, remplacer des phonémes ;

- copie de mots et, surtout, encodage (transcription des sons en
lettres) de mots construits avec les éléments du code appris ;

- activités régulieres et fréquentes sur le code (trés concentrées
sur les p,érfiodeﬁ 1,2 et 3 du CP) : exercices, « jeux » de
correspondance des graphéhes/phonémes, notamment avec des
outils numériques, permettant de fixer des correspondances,
d'accélérer les processus d'association de graphémes en syllabes,
de décomposition et recomposition de mots ;

- lecture a voix haute de syllabes, puis de mots ;

- dictée de syllabes et écriture autonome avec correction
immediate de I'enseignant ;

- utilisation des manuels ou/et des outils élaborés par la classe,
notamment comme aides pour écrire ;
- dictées quotidiennes diversifiées ;




Lire a voix haute

Connaissances et compétences associées
(lien avec le langage oral)

- savoir décoder et comprendre un texte ;

- identifier les marques de ponctuation et les prendre
en compte ;

- montrer sa compréhension par une lecture
expressive.

Exemples de situations, d'activités et d’outils pour I'éléve

- séances de travail visant a développer la vitesse et la fluidité de
la lecture, a distinguer de celles qui portent sur I'expressivité de la
lecture ;

- situations de lecture a voix haute n'intervenant qu'aprées une
premiere découverte des textes, collective ou personnelle (selon
le moment du cycle et la nature du texte) ;

- entrainement régulier 3 |a lecture 3 voix haute ;

- entrainement a deux ou en petit groupe homogene (lire,
ecouter, aider a améliorer, etc.) ;

- enregistrements (écoute, amélioration de sa lecture) ;

- pratiques nombreuses et fréquentes sur une variété de genres
de textes a lire et selon une diversité de modalités de lecture a
voix haute (individuellement ou a plusieurs) a partager avec
d’autres (récitation et interprétation d’un texte littéraire).




Résultats evaluations nationales



Enseigner la compréehension

o R5 : Il faut parallelement enseigner explicitement les mecanismes et les
strategies de lecture, et susciter une répetition la plus importante
possible de lactivité lecture, répétition qui suppose de developper une
appétence pour la lecture chez 'éleve.

o R23 : Le temps alloue a I'enseignement de la compréhension doit aller
crescendo au cours du CP, il doit étre prevu des le debut de I'annee et
donc ne pas attendre que les éléves maitrisent le code.

> R22 : Un enseignement structure, systématique et explicite de la
comprehension est nécessaire pour tous les éleves et doit étre prolongé
aussi longtemps que necessaire pour les éleves moyens ou faibles afin
d'en faire des lecteurs autonomes




Comment enseigner la compréhension ¢

o Un outil, une démarche : Narramus — Retz — S.Cebe, R.Goigoux

1 album littérature de jeunesse
1 guide pédagogigue - Les deniers de Compere Lapin - GS/CP
1 CD Rom - La chevre biscornue - GS/CP



1. Les compétences narratives en réception

1 ” ° w
2. Les compétences narratives en production
3. Les compétences lexicales et syntaxiques
2 4. Les compétences inférentielles

Sur le site de I'lfé -


http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/education-prioritaire/ressources/theme-1-perspectives-pedagogiques-et-educatives/lire-ecrire-parler-pour-apprendre-dans-toutes-les-disciplines/narramus?searchterm=sylvie+c%C3%A8be

Scénario pédagogique

- Module 1 : découvrir le début de I'histoire et bien le comprendre
o Module 2 : se mettre a la place des deux personnages

o Module 3 : découvrir la suite de I'histoire

o Module 4 : connaitre I'ordre d’arrivée des personnages

o Module 5 : prévoir la complication

o Module 6 : comprendre comment le héros résout son probleme
o Module 7 : découvrir la fin de I'histoire

o Module 8 : s’entrainer a raconter toute I'histoire



o R18 : Les enfants doivent apprendre a maitriser le vocabulaire désignant
les etats mentaux (savoir, croire, vouloir, penser, etc.) et a differencier
son propre point de vue de celuil d’autrui

o R21 : Il faut enseigner aux éleves a comprendre les textes lus a haute
voix par I’adulte (des I'ecole maternelle, en CP puis tout au long du
cursus de I'école élémentaire, voire au-dela).

o R24 : Le travail sur la compréehension des textes ne doit pas se limiter a
I'utilisation de questionnaires, d’autres taches comme le rappel, la

paraphrase, la reformulation ou les résumeés (oraux et ecrits) doivent étre
utilisées




Programme C2 — gjustements 2018

Comprendre un texte et contréler sa compréhension :

o Savoir mobiliser la compétence de décodage

o Mettre en ceuvre de maniere guidée puis autonome une démarche explicite pour découvrir et
comprendre un texte

o Savoir parcourir le texte de maniere rigoureuse

o Etre de capable de faire des inférences

o Savoir mettre en relation sa lecture avec les éléments de sa propre culture

o Savoir mobiliser ses expériences anterieures de lecture

o Savoir mobiliser des champs lexicaux portant sur I'univers évoqué par les textes
o Savoir justifier son interprétation ou ses réponses ...

o Etre capable de formuler ses difficultés ...

o Maintenir une attitude active et réflexive



Résultats evaluations nationales



R6 : Les supports et types de taches autour de I'ecrit doivent
étre choisis en fonction de l'objectif poursuivi.



PG : Phono - graphie

PG1. Etudier les phonémes (sans écrit)

PG2. Etudier les syllabes orales ou d’autres unités de taille supérieure au phonéme (rime) (sans
ecrit)

PG3. Etudier les lettres (noms ; différentes écritures ; sans valeur sonore)

PG4. Etudier les correspondances entre phonémes et graphémes (CGP)

PG5. Etudier la combinatoire ou travailler sur les syllabes

L : Lecture

L1. Lire silencieusement [M P T]

L2. Reconnaitre un mot entier

L3. Deéchiffrer un mot

L4. Lire a haute voix [P T]

L5. Ecouter la maitresse / le maitre lire & haute voix [P T]



Liaisons GS/CP — CP/CE]

Attendus de fin d'école maternelle :

Pratiquer divers usages du LO : raconter, décrire, évoquer, expliquer,
Proposer des solutions, discuter un point de vue

Comprendre des textes écrits sans autre aide que le langage entendu
Manipuler des syllabes

Discriminer des sons (syllabes, sons-voyelles, ggs sons-consonnes hors
des consonnes occlusives

Reconnaitre les lettres de |'alphabet et connaitre les correspondances
entre les 3

manieres de les écrire ...




« Maitresse, c’est fatigant le CP, depuis que je sais lire, je
dois tout lire partout et il y a beaucoup d’écriture! » (eleve
de CP, en décembre)

« Comprendre, ¢’est comme les antibiotiques, ce n’est pas
automatique. » (S.Cebe)



Ne pas oublier ...

o R20 : Au-dela du travail sur la dimension linguistique, I'enseignant doit
conduire les éleves a prendre en compte I'ancrage dans l'univers
culturel du texte (souvent eloigne du quotidien des éeleves).

o R31 : Il faut confronter les eleves a des textes longs pour les inciter a
refléchir a la facon dont ces textes sont organisés et a ne pas s’en tenir
au simple repérage d’'informations.



