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~ Sommaire

Programme J'enseigne au cycle 1

le rentre au CP

Les ressources d'accompagnement proposent des pistes pour la mise en ceuvre du programme, des outils scientifiques et
l r m didactiques, des vidéos de situations de classe, et des supports pour organiser la progressivité des apprentissages sur 6 thémes.
Ces ressources ont été élaborées par des groupes d'experts, en partenariat avec l'inspection générale de I'Education nationale

En vigueur b la rentrée 2021

Elles seront complétées par de nouvelles mises en ligne sur éduscol.

Programme

Consulter le programme avec modifi

tions apparentes b, .

Cette version du texte met en évidence les modifications apportées au programme en application jusqu'a
I'année scolaire 2020-2021.
Programme Ces modifications portent essentiellement sur le domaine 1 « Mobiliser le langage dans toutes ses

du cycle 1 . R R . . ; . . .
- - dimensions » et le domaine 4 « Acquérir les premiers outils mathématiques » : des ressources actualisées
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serspitorne sont proposées dans les pages de ressources d'accompagnement ci-dessous.
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Recommandations pédagogiques pour I'école primaire

Télécharger le document « recommandations pédagogiques pour |'€cole primaire » &

L'école maternelle, école du langage
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BULLETIN OFFICIEL N°25 DU 24 JUIN 202

Bulletin officiel n° 25 du 24-6-2021 -

Annexe - Programme d’enseignement de I'école maternelle

L’école maternelle: un cycle unique, fondamental pour la réussite de tous

Llen 4 La loi Pour une Ecole de la confiance, en instaurant I'obligation d‘instruction dés I'dge de 3 ans, assoit la place

fondamentale de I'école maternelle, accueillante pour tous et ambitieuse pour chacun. Ainsi elle renforce le

httDS://WWW,edUC cycle unique des apprentissages premiers institué par la loi de refondation de I'école. Premier maillon du

43t parcours scolaire, I'école maternelle établit les fondements éducatifs et pédagogiques sur lesquels s'appuient
atlon.gOUV.fr/bO/z et se développent les futurs apprentissages des éléves pour I'ensemble de leur scolarité.

I /H bd 25/M EN E L'école maternelle est une école bienveillante, plus encore que les étapes ultérieures du parcours scolaire. C'est

€ o aussi une école ambitieuse qui s’ i incipe fond I: | f

qui s'appuie sur un principe fondamental: tous les enfants sont capables

2 | I 6550A htm d'a'pprendre etde progresser. Sa missjon est de donner envie aux enfants daller a I'écolg pour apprendre, pour

s affirmer et épanouir leur personnalité, pour exercer leur curiosité sur le monde qui les entoure, tout en

respectant le rythme de développement de chacun. En montrant a chaque enfant qu'il est capable d’apprendre
avec succes dans toutes sortes de situations, I'école maternelle |I'engage a avoir confiance dans son propre
pouvoir d'agir et de penser, dans sa capacité a apprendre et réussir sa scolarité et au-dela. En lui apprenant a
collaborer avec les autres, notamment par le jeu, elle place la socialisation comme I'une des compétences
fondamentales a acquérir.

| Une école qui japte aux jeunes enfa

L'enfant qui entre pour la premiere fois a I'école maternelle posséde déja des savoir-faire, des connaissances et
des représentations du monde ; dans sa famille et dans les divers lieux d’accueil qu'il a fréquentés, il a développé
des habitudes, réalisé des expériences et des apprentissages que I'école prend en compte.

1.1. Une école qui accueille les enfants et leurs parents dans le respect mutuel de chacun
Dés I'accueil de I'enfant a I'école, un dialogue régulier et constructif s'établit entre enseignants et parents; il
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https://cache.media.education.gouv.fr/file/25/86/5/ensel550_annexe_1413865.pdf
https://www.education.gouv.fr/bo/21/Hebdo25/MENE2116550A.htm

PROGRAMME POUR LECOLE MATERNELLE :
MODIFICATION

La nouvelle version du programme est entre en vigueur a la rentrée scolaire 2021.

Apres la note d’analyse et de propositions sur le programme d’enseignement de I'école
maternelle parue en décembre 2020 relatant les conclusions du CSP sur les grands enjeux
de I'école maternelle : I'instruction obligatoire des I'age de 3 ans, la prise en compte des
spécificités de I'école maternelle dans la formation des professeurs des écoles, le jeu, le
langage, les nombres, ou encore l'introduction a quelques aspects des sciences, voici le projet
de programme tel qu'il sera appliqué a la rentrée 2021 :

. 01/07/2021




POURQUOI UN PROGRAMME « MODIFIE » ?

I. Ajustements issus d’une
volonté de clarification et
de précision

2. Ajustements issus de la

volonté de mettre a profit les -
4. Conséquences sur les

3 années du cycle pour entrer attendus de fin de cycle

progressivement dans les
apprentissages

3.Ajustements issus d’une
volonté de mobilisation sur des
enjeux essentiels

Inspection générale de '€




DOMAINE |

-MOBILISER LE LANGAGE DANS
TOUTES SES DIMENSIONS




.1 Ajustements issus d’une volonté de clarification et de précision

A coteé du « langage », voire des
langages, mention de la « langue
francaise ».

Les « unités sonores non-
signifiantes de la langue » désignent
clairement des « syllabes et
phonemes »

Langue orale : objet d’un
« enseignement structuré et
régulier ».

P5et9(l.2)

« Lacquisition de la langue francaise est

favorisée par la tenue et la richesse de la
langue parlée par les enseignants [...] »

P9

p.5- |1

« En situation scolaire, 'appropriation par les
éléves d’une langue orale riche, organisée et
compréhensible requiert la mise en ceuvre
d’un enseignement structuré et
régulier. »

Volonté de cibler explicitement
la langue parmi les objectifs
fondamentaux de I’école
maternelle et de sensibiliser a un
code, une culture, un patrimoine.

Simple souhait de simplification.

Volonté d’aller au-dela de la simple
immersion dans l'interaction.
L’oral est I’objet d’un
enseignement explicite, comme
I'écrit le devient au fil du cycle.




I.1 Ajustements issus d’une volonté de clarification et de précision

Les « pairs » entrent dans la
construction de la langue orale.

Les langues étrangeres auxquelles il
convient d’éveiller 'enfant, des la
PS, sont tres diverses et peuvent
étre les langues maternelles
d’enfants de la classe.

¥

P5-1.1 Cf. recherches en sciences
cognitives qui s’intéressent
actuellement a I'effet des pairs /
fratrie sur le développement du
jeune enfant.

P8 — 1.1 Ajustements situés dans la

« Il est important de valoriser la langue perspective du p|uri|inguisme il
d’origine des enfants multilingues, ou non sagit d‘éveiller a la diversité

francophones. Leur présence dans une classe o .
linguistique en valorisant les langues

permet a I'enseignant d’éveiller tous les éléves .
a la diversité linguistique et de leur faire parlees par les enfants de la classe.

découvrir trés tot que le multilinguisme est
une richesse. Les activités conduites ouvrent
I’école a la diversité linguistique et culturelle
de la France. »

Inspection générale de d'éducation, du sport et de la recherch__ef.f




Modifications

Langue écrite : importance de la
lecture lue a I'enfant par I'adulte
précision des différents types de
supports écrits a faire entendre.
Accent explicite sur la nécessité de
travailler la compréhension des
textes lus.

Ecriture : précision sur le réle de
la motricité genérale, puis fine, dans
I'apprentissage du geste graphique .
Ajout de « systématiquement »
quant a l'usage de I'écriture
normée du professeur, face aux
essais d’écriture des éleves.

Inspection générale ded’éducation, du sport et de la recherche” ¥
p 0

Exemples, pages

P5-P9

« Si la littérature de jeunesse, avec les
récits, les contes, les textes poétiques,
etc. y tient une grande place, les
messages de consignes, les textes
injonctifs (type recette de cuisine, régle
de jeu, etc.) et les textes documentaires ne
sont pas négligés. »

P10

« En petite section, les activités de
motricité générale, les activités de
motricité fine et les exercices
graphiques, en habituant les enfants a
contrOler et guider leurs gestes par le
regard, les entrainent a maitriser les
gestes moteurs qui seront mobilisés
dans le dessin et I'écriture cursive

[...] ».

Commentaires

Insistance, par-rapport au texte
initial, sur ce premier contact avec
la langue écrite qu’est I'écoute de
textes lus.

Prise en compte de la petite
section dans la préparation au
geste graphique (activités
motrices).

Présentation systématique de la
forme normée des mots.




1.2. Ajustements issus de la volonté de mettre a profit les 3 années du cycle pour

entrer progressivement dans les apprentissages
Modification Exemple, pages Commentaires

Prise en compte de I'ensemble du
cycle | pour préparer a
I'apprentissage formel de la lecture et
de I'écriture, avec des nuances selon
I'age de I'enfant.

Prise en compte de I'ensemble du
cycle | pour sensibiliser aux sons de
la langue et acquérir une conscience
phonologique

P5-Pé6—- 1.1

« L’ensemble du cycle des apprentissages
premiers est mis a profit pour faire progresser
tous les éléves, depuis la petite section
jusqu'a la grande section, vers la
compréhension et l'usage d'une langue francaise
de plus en plus élaborée sur laquelle ils pourront
s'appuyer lors de I'apprentissage formel de la
lecture et de I'écriture au cycle 2. »

P.8

« Des la petite section, les enfants sont
sensibilisés a la composante sonore des
mots par de l'écoute active et des jeux
(jeux vocaux, comptines chantées,
formulettes, chansons, petits poémes,
textes courts, etc.) qui stimulent leur
curiosite et leur attention a l'univers des
sons [...] ».

Construction progressive des
apprentissages des la PS.

Dans le texte d’origine, seul le niveau
GS était mentionné comme moment
d’introduction de séances breves
mais régulieres.




1.3.Ajustements issus d’une volonté de mobilisation autour d’enjeux

Modification Exemples, pages

Ajout sur la stimulation du langage
par tous les adultes de I'école et

sur diverses modalités

pédagogiques (relation duelle,

petits groupes, collectif)

Ajout le plus conséquent :
enseignement conjoint du
lexique et de la syntaxe

P.5

« Lacquisition de la langue francaise est
favorisée par la tenue et la richesse de la
langue parlée par les enseignants et les
autres adultes de I’école, mais aussi par
la familiarisation progressive avec la langue
de lécrit. En conséquence, les activités
proposées aux éléves mobilisent
simultanément tout au long du cycle les
deux composantes du langage, en relation
duelle, en petits groupes ou en
situation collective : [...] »

P7 - 1.1

A situer dans la perspective des
formations conjointes PE / ATSEM.

Nécessité de faire de la langue un
objet explicite d‘apprentissage,
régulier, structure.

Objets d’enseignement
mentionnés jusqu’a présent mais
non-développés.




|.3.Ajustements issus d’une volonté de mobilisation

autour d’enjeux essentiels

 Enrichir levocabulaire

* 'école maternelle offre a tous les enfants de nombreuses occasions de découvrir des champs lexicaux
variés. L'interaction, les temps rituels, le jeu, les situations vécues, toutes les activités d’apprentissage
et les lectures permettent d’augmenter le bagage lexical compris et utilisé par les éleves. Celui-ci est
mobilisé et réutilisé lors de temps dédiés a I'’enseignement de la langue. L'enseignhant est attentif au
choix des mots, a leur prononciation, a leur mise en réseau, a leur appartenance a toutes les catégories
grammaticales. Il prend soin de faciliter 'emploi, la compréhension et la mémorisation des mots et des
expressions en les présentant dans des phrases et des textes. Il donne ainsi a 'éleve la faculté
d’appréhender la langue de maniere méthodique et de commencer a comprendre le monde a travers
tous les domaines d’enseignement.

’
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» Acquerir et developper la syntaxe

* La syntaxe s’acquiert conjointement avec la construction du lexique. L'appropriation progressive des
structures syntaxiques se développe dans le cadre de toutes les activités de la classe, par la pratique de la
langue orale et par la fréquentation de la langue écrite, mais aussi lors de courtes activités dédiées. Le
professeur accompagne la production de phrases simples et courtes, qui vont se complexifier tout au long du
cycle. 1| emploie des structures de phrase gu’il veille a faire réutiliser en situation par ses éleves (forme
négative, phrases de types interrogatif ou impératif, etc.).

 En prenant appui sur des objets, des jeux, des imagiers, des albums, des situations vécues dans les
différents domaines d’enseignement, I'enseignant organise les apprentissages et adapte les objectifs et les
attentes en fonction du développement de chaque enfant. De multiples emplois dans des contextes variés
sont requis pour assurer la mémorisation et l'utilisation des mots et des structures par chaque éleve. [...]




|.3.Ajustements issus d’une volonté de mobilisation autour d’enjeux
essentiels

RETENIR DES AJOUTS SUR LE LEXIQUE ET LA SYNTAXE :

* Un enseignement appuyé sur toutes les activités de la classe.

* Un enseignement qui dit son nom : il s’agit tres clairement, trés explicitement, de construire et enrichir le
bagage lexical des enfants. Sur la base des mots collectés (noms, adjectifs, verbes, adverbes...), il s’agit
d’organiser de breves séances qui reviennent sur ces apprentissages, font entendre les mots, les expliquent, les

font utiliser...

 Laffichage mural peut étre largement utilisé (images, étiquettes) mais aussi le numérique, comme autant de
diverses manieres de réactiver les nouveaux mots appris (+ cahier de vie, expositions, rencontres avec parents,

etc.).

-y
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1.4. Conséquences sur les attendus de fin de cycle

AJOUTS :

’ Utiliser le lexique appris en classe de fagcon appropriée.

Reformuler le propos d’autrui.

v Distinguer [et manipuler] des syllabes : scander les syllabes constitutives d’'un mot, comprendre qu’on peut en
ajouter, en supprimer, en inverser.

. Repérer et produire des rimes, des assonances.

4 Connaitre le nom des lettres, savoir que leur nom peut étre différent du son qu’elles transcrivent.
> Commencer a faire le lien avec le son que codent les lettres.

. Reconnaitre son prénom dans les trois graphies et identifier les lettres qui le composent.

. Copier en cursive un mot ou une courte phrase dont le sens est connu.

Inspection générale de '€




CONCLUSION

* Les ajustements présentent quelques ajouts : sur I’éveil a la diversité linguistique, sur la place
des pairs et de tous les adultes de I'école dans la construction de la langue orale.

* Mais dans I’ensemble, il s’agit plutot de préciser, clarifier, développer des éléments déja
’ ’
présents.

* Le point saillant réside dans le développement de I'enseignement du lexique et de la syntaxe et
dans la construction de la conscience phonologique dés la petite section.

* Ces contenus d’enseignement sont a transmettre par la pédagogie adaptée aux tout petits ; ce qui
doit eévoluer n’est pas la forme de I'enseignhement mais la place clairement, consciemment
consacree a ces apprentissages par les professeurs et ce dés le début du cycle I.

-y
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"~/ DOMAINE 2-
ACQUERIR LES PREMIERS

OUTILS MATHEMATIQUES




L. Plaisir; jeux et langage, au cceur de ’enseignement des
premiers apprentissages numeériques et géométriques

/ :

4. Acqueérir les premiers outils mathématiques

Comme d’autres domaines, les mathématiques contribuent a la structuration de la pensée. Le développement
des premiéres compétences en mathématiques est donc un des objectjfs prioritaires de I'enseignement a I'école
maternelle. Cet enseignement structuré et ambitieux est assuré tout au long du cycle, a travers le jeu, la
manipulation d’objets et la résolution de problemes. Il s’attache a stimuler chez les éléves la curiosité, le plaisir
et le golt de la recherche. Il leur permet de comprendre et d’utilisey les nombres, de reconnaitre des formes et
d'organiser des collections d'objets en fonction de différents criteres, catégories, propriétés (forme, grandeur :
longueur, masse, contenance — couleur, usage, fonction).

Introduire les enfants au plaisir du raisonnement mathématique en maternelle, c’est aussi les faire jouer avec
les formes, I'espace, les cartes, les dessins, les puzzles, les séries, la logique, etc. et enrichir leur langage pour
parler avec précision de tous ces domaines.

4.1. Découvrir les nombres et leurs utilisations




2. Introduction des petits nombres et prise en compte
de'ce que connaissent et ne connaissent pas les éleves

pour strucqz/urer Penseighement |

4.1. Découvrir les nombres et leurs utilisations

Depuis leur naissance, les enfants ont une/intuition des grandeurs qui leur pegmet de comparer et d’'évaluer de
maniére approximative les longueurs (les/tailles), les volumes, mais aussi les collections d'objets divers (« il y
en a beaucoup », « pas beaucoup », etc/). A leur arrivée a I’école maternelle, ils commencent a discriminer
les petites quantités, un, deux et parfois trois. Enfin, s’ils savent énoncer les débuts de la suite numérique, cette
récitation ne traduit pas une véritable compréhension des quantités et des nombres.

/

la méme attention doit étre portée a I'élaboration progressive des quantités.

Grace a la pratique réguliere d'exercices de passage d'un nombre a un autre, (dans des jeux), les enseignants
encouragent les éleves a comprendre que les nombres consécutifs sont liés par l'itération de l'unité (trois, c'est
deux et encore un). Au départ, 'accent est mis sur les tout petits nombres de 1 a 4. Aprés quatre ans, les
activites de décomposition et recomposition s’exercent sur des quantités jusqu’a dix.

3. Ambition de I’enseignement, ne pas confondre avec introduction

précoce/$ans progressivité 2ntes précoces




4. Fréquentation des nombres; également hors des temps
specifiqguement dédiés aux mathématiques

/

Au-dela des activités spécifiques concernant le nombre, menées sur des temps dédiés, il convient de rendre
explicites les usages du nombre tout au long de la journée, dans toutes les occasions : « Nous allons constituer

des groupes de quatre enfants », « J'ai déposé cing étiquettes sur la table », « Il y a deux éléves dans le coin
cuisine », etc.

Utiliser le nombre pour désigner un rang, une position




Utiliser le nombre pour résoudre des problémes

Dés la petite section et tout au long du cycle 1, I'enseignant propose trés fréquemment des situations
problémes concrétes dans lesquelles la réponse n'est pas immédiatement disponible pour les éléves. Les
situations proposées sont construites de maniéere a faire apparaitre le nombre comme utile pour anticiper le
resultat d'une action sur des quantités (augmentation, diminution, réunion, distribution, partage) ou sur des
positions (déplacements en avant ou en arriere). Il peut s’agir, par exemple, de trouver une quantité donnée
d'objets ou de trouver le nombre nécessaire d'objets pour compléter une collection (par exemple, dans le jeu de
la marchande : « j'en veux 6 et pour l'instant j'en ai 2 »).

Les activités proposées donnent lieu a des questionnements qui invitent a anticiper, choisir, décider, essayer,
recommencer, se demander si la réponse obtenue convient et comment le vérifier.

Pour résoudre les problemes (dans des jeux, des situations spécifiguement élaborées par I'enseignant ou issues
de la vie de la classe) I'enseignant met a disposition un matériel varié (cubes, gobelets, boites, jetons, petites
voitures, etc.) que les éléves peuvent manipuler.

Les situations d'apprentissage sont travaillées autant que nécessaire, et les contextes sont variés, pour que les
eleves, en particulier les plus jeunes, qui ne saisissent pas tout de suite I'ensemble des contraintes liées a
une situation, puissent s'en emparer. La répétition des situations, en proposant éventuellement des évolutions
leur permet de mieux en comprendre les enjeux, d'y investir et réinvestir des procédures dont ils pourront
eprouver |'efficacité.

Les nombres en jeu dans les situations problémes sont adaptés aux compétences et aux besoins des éleves.
Ces situations problémes contribuent a la compréhension de la notion de nombre.
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5. Renforcer la place de la ré

solution de problémes
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POURQUOI UNE EVOLUTION DE CETTE

PARTIE DU PROGRAMME ? w




Une évolution jugeée nécessaire dans le cadre de la loi pour une école de la confiance qui instaure
I'obligation d’instruction des I'age de 3 ans.

Une évolution portée par une volonte de renforcer la lutte contre les inégalités :

les enfants issus des classes populaires entendent moins parler de nombres que les enfants issus de
familles socialement plus favorisées ;

les petites filles entendent moins parler de nombres que les petits garcons au sein du cercle familial.

Une évolution dans la continuité des évolutions de ces trente dernieres années (mouvement
post-piagétien) qui s’appuie sur :

les travaux de chercheurs francais ;

des résultats des sciences cognitives ;

les resultats de recherches anglo-saxonnes.




LECOLE MATERNELLE AUJOURD’HUI

 L'ecole maternelle est une eécole bienveillante, plus encore que les
étapes ultérieures du parcours scolaire.

 C'est aussi une eécole ambitieuse qui s'appuie sur un principe
fondamental: tous les enfants sont capables d'apprendre et
de progresser.




QUELLES SONT LES MODALITES
D’APPRENTISSAGE ?




A QUOI RESSEMBLE LECOLE
MATERNELLE D’AUJOURD’HUI ?




Vida. Les assises de

: : I’école maternell
Lien : https://www.youtube.com/watch?v=anwjlazw8B4&t=6s ecole maternelle

YT
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Supports de formation/Les Assises de l'école maternelle.mp4
Les Assises de l'école maternelle.mp4
https://www.youtube.com/watch?v=anwjIazw8B4&t=6s

COMMENT LES ELEVES
APPRENNENT A LECOLE
MATERNELLE ?

Une école qui organise des modalités spécifiques
d’apprentissage

Les enjeux présentés par Elizabeth Tchoungui pour le

réseau Canopé.

Vidéo

Lien: https://www.reseau-canope.fr/programme-maternelle-20 | 5/3-specificites/des-modalites-particulieres-dapprentissages.html



https://www.reseau-canope.fr/programme-maternelle-2015/3-specificites/des-modalites-particulieres-dapprentissages.html
Des modalités particulières d'apprentissages - Réseau Canopé.mp4

Patricia Boeglen CPD Ecole maternelle DSDEN Moselle

2. Une école qui organise des modalités spécifiques d’apprentissage

Au sein de chague école maternelle, les enseignants travaillent en équipe afin de définir une progressivite des enseignements sur le cycle. Ils construisent des ressources et

Annexe des outils communs afin que le parcours de I'enfant ne connaisse pas de rupture Ils constituent un répertoire commun de pratiques, et de mateériels (matériels didactiques,
P jouets, livres, jeux) pour proposer au fil du cycle un choix de situations et d'univers culturels a la fois variés et cohérents. L'enseignant met en place dans sa classe des
rogramme R , . - . , e . e s . . .
situations d’apprentissage variées structurées autour d'un objectif pédagogique précis : jeu, résolution de problémes, entrainements, etc. et les choisit selon les besoins du

groupe classe et ceux de chaque enfant. Dans tous les cas et notamment avec les petits, il donne une place importante a I'observation et a l'imitation des autres enfants et

Ecole maternelle
BO 24 juin 2021

des adultes. Il favorise les interactions entre enfants et crée les conditions d'une attention partagee, la prise en compte du point de vue de l'autre en visant l'insertion dans
une communauté d'apprentissage. Il développe leur capacité 4 interagir a travers des projets, pour réaliser des productions adaptées & leurs possibilités. Il sait utiliser les
supports numérigues qui, comme les autres supports, ont leur place & I'école maternelle & condition que les objectifs et leurs modalités d'usage soient mis au service d'une
activité d’apprentissage. Dans tous les cas, les situations inscrites dans un vécu commun sont préférables aux exercices formels proposés sous forme de fiches.

Ajouter un pig

2.1. Apprendre en jouant

Le jeu favorise |a richesse des
expériences vécues par les enfants
dans I'ensemble des classes de Fécole
maternelle et alimente tous les
domaines d'apprentissages. Il permet
aux enfants d'exercer leur autonomie,
d‘agir sur le réel, de construire des
fictions et de développer leur
imaginaire, d'exarcer des conduites
motrices, d'expérimenter des régles et
des rdles sociaux variés. Il favorise la
communication avec les autres et la
construction de liens forts d"amitié. Il
revét diverses formes : jeux
symboligues, jeux d'exploration, jeux
de construction et de manipulation,
jeux collectifs et jeux de sociéte, jeux
fabrigués et inventés, etc. L'enseignant
donne a tous les enfants un temps
suffisant pour déployer leur activité de
jeu. Il les chserve dans leur jeu libre
afin de mieux les connaftre. Il propose
aussi des jeux structurés visant
explicitement des apprentissages
spécifigues.

2.2. Apprendre en
réflechissant et en résolvant
des problémes concrets

Pour provoquer la réflexion des
enfants, 'enseignant les met face a
des problémes & leur portée. Quels
que soient le domaine d apprentissage
et le moment de vie de classe, il cible
des situations, pose des questions
ouvertes pour lesquelles les enfants
n'ont pas alors de réponse
directement dispenible. Mentalement,
ils recoupent des situations, ils font
appel & leurs connaissances, ils font
Finventaire de possibles, ils
sélectionnent. Ils titonnent et font des
essais de réponse. L'enseignant est
attentif aux cheminements gui se
manifestent par le langage ou en
action ; il valorise les essais et suscite
des discussions. Ces activités
cognitives de haut niveau sont
fondamentales pour donner aux
enfants I'envie d"apprendre et les
rendre autonomes intellectuellement.

2.3. Apprendre en s’exercant

Les apprentissages des jeunes enfants
s'inscrivent dans un temps long et leurs
progrés sont rarement linéaires. Ils
nécessitent souvent un temps
d'appropriation qui peut passer soit par la
reprise de processus connus, soit par de
nouvelles situations. Leur stabilisation
nécessite de nombreuses répétitions dans
des conditions variées. Les modalités
d'apprentissage peuvent aller, pour les
enfants les plus grands, jusqu’a des
situations d'entrainement ou d'auto-
entrainement, voire d'automatisation.
L'enseignant veille alors 3 expliquer aux
enfants ce gu'ils sont en train d’apprendre,
a leur faire comprendre le sens des efforts
demandés et a leur faire percevoir les
progrés réalisés. Dans tous les cas, les choix
pédagogigues prennent en compte les
acquis des enfants.

2.4. Apprendre en se remémorant et en
meémorisant

Les opérations mentales de mémorisation chez les
jeunes enfants ne sont pas volontaires. Dés la
premiére année de vie, les enfants s'appuient
fortement sur ce qu'ils pergoivent de leur
environnement. Le langage gu'ils entendent aide a
I'apprentissage et joue un rdle fondamental dans les
opérations de mémorisation. L'enseignant s'exprime
dans une langue claire et riche, il s’attache a donner
des informations explicites pour permettre aux
enfants de se les remémorer. Il organise des retours
réguliers sur les découvertes et acquisitions
antérieures pour s'assurer de leur stabilisation, et ceci
dans tous les domaines. Engager la classe dans
I"activité est occasion d’'un rappel de connaissances
antérieures sur lesquelles s'appuyer, de mises en
relations avec des situations différentes déja
rencontrées ou de problémes similaires posés au
groupe. L'enseignant anime des moments qui ont
clairement la fonction de faire apprendre, notamment
avec des comptines, des chansons ou des poémes. |l
valorise la restitution, I'évocation de ce qui a été
meémarisé ; il aide les enfants a prendre conscience
qu'apprendre a I'école, c'est remobiliser en
permanence les acquis antérieurs pour aller plus loin.




Apprendre en jouant Apprendre en Apprendre en Apprendre en se
réfléchissant et en s’exercant remémorant et en
résolvant des mémorisant
problemes concrets

\4 l v

L'emploi du temps

L’'aménagement de la classe

Les formes de travail

Le « multi agenda de I’enseignant ». E?SfE;T:fc(flﬁnels
« Létude de I'activité de I'enseignant dans la classe a mis en évidence que son travail et les gestes et postures ansacass i ,
qu’il actualise relevent d’'un ensemble de préoccupations enchassées les unes dans les autres dans une R
architecture tres complexe.» Selon Dominique Bucheton b
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QUELLES SONT LES RESSOURCES
INSTITUTIONNELLES
POUR ENSEIGNER ?




Les ressources :

s Enseignants débutants en maternelle

maternelle disponibles sur Edusco

LIRE CET ARTICLE EN ENTIER =

Ressources Ecole maternelle : les incontournables.

& 24 juin 2021

Ressources pour I'école maternelle

Tableau synoptique des ressources pour I'ecole

et supporis

pédagogiques conseillés. Liens actifs dans le
document pour télécharger les ressources

Programmes

Ressources institutionnelles

Bibliographie ou sitographie

Documents d'accompagnement
Eduscol

Lien vers les documents

Ressources pédagogiques
conseillées

Mobiliser le langage dans
toutes ses dimensions

Le domaine

« Mobiliser le langage
dans toutes ses
dimensions »

met en avant les deux

objectifs prioritaires de

['école maternelle : « la
stimulation et la

Recommandations pédagogiques :
v L'école maternelle, école du
langage

L'oral
Cadre général :
v Loral travaillé dans des
situations ordinaires
v L'oral travaillé dans des
situations pédagogiques
régulieres
v' L'oral dans les situations des
domaines d'apprentissage
v' L'oral organiser sa classe
pour favoriser les
interactions langagiéres

Pour la classe :
v L'oral : texte de cadrage

v Loral: fiches repéres
v L'oral : tableau d'indicateurs

de progres
v Loral: amenager le coin

regroupement
V' LUoral : activités ritualisées

v Loral : dans des situations
des domaines

d'apprentissage

Pédagogie
récoute

i
AchDRMI | e
DENANCYMETT | o

L'ECOLE MATERNELLE
EN MOSELLE

Rechercher surle site

w
h
mi

Le pole de ressources des écoles
matemelles de Moselle

Faranaines de (2 communaud éducatie

Déiveloppement de [anfart

mPmgmma § 34)dn 201
Programme d'enseignement école

maternelle : modification

el version du programme entrara an vigueur &
s [a Note du C3P s

nowvedy programme de matemele, voic..

LEECET ARTICLE EHERTIER =

W Evaluction [ 24 Juin 2021

Lévaluation positive

Uayation constirue un cutilde régulation dans
activité professionnelle des enseignants, Bl riest pas
un nstrumert de prédictian ni de sélecion ; elle resoze

i
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Ressources Ecole maternelle.docx
https://sites.ac-nancy-metz.fr/maternelle57/
Ressources Ecole maternelle.docx

LES RESULTATS DES
RECHERCHES DES
SCIENCES COGNITIVES




QUELLES SONT LES CAPACITES
REELLES
DES JEUNES ENFANTS ?




QUE NOUS APPRENNENT LES
SCIENCES COGNITIVES SUR LE
CERVEAU DU JEUNE ENFANT ?

Stanislas Dehaene
Stanislas Dehaene

Stanislas Dehaene est Apprendre !

un neuroscientifique francais. 22
le défi des machines
Il préside actuellement le -
Conseil scientifique de @ o .
'Education nationale. e,
Vidéo

Lien vers I'extrait : https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/cdf65ce3-680f-4f02-af93-20bfa | 9a524e

e | Is” ' N Nl | »,
[www.youtubg.com/watch?v=r8)YVEGWOrl&t=327s

/ . ’,Y ] ’ 2 f» ".
Lien vers I'intégralité de'la conférence :hﬂ.@!‘s:/
"\ 7 4 ! ; f 3 .il» l?,‘[;' "', .1 & | ‘.. \ R~ X 3 v \;’A

e



https://fr.wikipedia.org/wiki/Neurosciences
https://fr.wikipedia.org/wiki/Conseil_scientifique_de_l%27%C3%89ducation_nationale
https://www.youtube.com/watch?v=r8jYVEGWOrI&t=327s
https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/cdf65ce3-680f-4f02-af93-20bfa19a524e
Extrait les-grands-principes-de-lapprentissage-stanislas-dehaene.mp4

LES RESULTATS DE LA RECHERCHE SUR CERVEAU O
DE UENFANT =

* Le cerveau de I'’enfant est structuré, il est organisé.
* Des 2 mois, le cerveau de I’enfant traite le langage.
* Des 6 mois de vie, I'enfant percoit les voyelles de la langue maternelle, il comprend ses premiers mot

* La compréhension précede la production

* |l est important de ne pas sous-estimer les compétences des jeunes enfants.
_XL k
* Lenfant possede tres tot des compétences et des représentations intuitives dans les domaines du

nombre, de I'espace, les circuits du langage se spécialisent.

* L éducation sert a dépasser ces compétences intuitives, a les développer de maniere formelle et

consciente chez le jeune enfant.




LE DEVELOPPEMENT DU CERVEAU APRES LA
NAISSANCE

« Des la naissance, le bébé humain a la capacité innée de percevoir le monde et est sensible a ses régularités, il
mémorise de I'information, il produit des sons qui sont universels (les mémes quel que soit I'environnement familial
et culturel), il repond de maniere privilégiée au visage d'un autre étre humain, etc.

» On sait aussi maintenant que des fonctions cognitives complexes, comme le langage ou le calcul, ont des prémices
chez le nourrisson. Grace a une organisation particuliere de certaines aires du cerveau, le bébé est équipé pour
traiter les caractéristiques de la parole humaine. Il a également une compétence pour les nombres : on peut mettre
en évidence que des nourrissons de quelques mois ont une conscience du nombre d'objets qui les entourent et
qu'ils savent effectuer des opérations sur ces nombres.

« Ainsi, coexistant avec une organisation sophistiquée innée du cerveau, les circuits neuronaux sont, apres la
naissance, hautement plastiques, ce qui permet les apprentissages (dont certains qui sont loin d'étre naturels
comme la lecture par exemple) au fil desquels ils évoluent et se stabilisent.




LES 4 PILIERS DE
L APPRENTISSAGE

Les sciences cognitives ont identifié quatre facteurs
principaux de réussite d'un apprentissage :
Pattention, ’engagement actif, le retour
d’information, et enfin, la consolidation.

Vidéo

Lien : https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/19355b99-b5ac-47d0-982a-1c0al9c825b6



https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/19355b99-b5ac-47d0-982a-1c0a19c825b6
Les 4 piliers de l'apprentissage.mp4
Les 4 piliers de l'apprentissage.mp4

o

Les 4 piliers
de PPapprentissage

STANISLAS DEHAENE
Apprendre, les talents du
cerveau, le défi des machines

L'attention L'engagement actif Le retour sur l'erreur La consolidation
® Concentrer pour Q S’engager pour R Comparer pour m
amplifier préduire T pour fluidifier
Focaliser son attention Un organisme passif L'erreur est indispensable Automatiser libére les
sur un objet de pensée n'apprend pas. car c’est un retour ressources intellectuelles
rend aveugle a d'autres d’expérience. pour d'autres objectifs.
stimulations.
REFUSER LA
kR 1 eassivite SIGNAL D’ERREUR LIBERERLES
1 At Générer activement | Décalage entre la RESSOURCES
e des hypothéses qui prédiction et la Passer d'un traitement
o |attention de AR réalité q ftent, conscient, avec
Quand  rapprenant effort, 3 un
APPROFONDIR Jour fonctionnement
L’ORIENTATION Faire I'effort de DEDRAMA‘ . TISER rapide, inconscient
2 C'est choisir, 2 comprendre soi- 2 Les inévitables erreurs automatique
filtrer, sélectionner méme S Ie GOt s
A quitte & rendre i étre pergues comme LE SOMMEIL
; isible certaines ETRE IEUX une sanction -Saduréeetsa
St mg‘e 3 Naturelle, motivée profondeur améliore
par I'acquisition TESTER I'apprentissage
d'infos nouvelles A intervalle réoul 2 - Facilite
LE CONTROLE i 2 .
3 (dopamine) ) sa prédiction pour Nuit 'automatisation car
IB'(‘F:;U“F ol (i I'activité cérébrale
Comment \nhiber un VOULOIR SAVOIR eedback expicit nocturne se déplace
s comportement 4 Le moteur de la ! B » vers des circuits
indésirable motivation roadosit e ! plus automatiques
et spécialisés
Pour entrer dans Pour apprendre, 'enfant Pour progresser, I'enfant
Papprentissage, I'enfant doit faire (1) des efforts doit aussi échouer (1) a Pour s’améliorer, 'enfant
doit faire attention (1) a (2), solliciter sa curiosité condition que ce signal doit profiter du jour (1) et
qu’il voit (2) car ce qu'il (3) et se poser des de feedback, non punitif de la nuit (2) pour rendre
voit pas, il ne peut pas questions pour émettre (2), lui indique la bonne automatique et
Fapprendre (3) des prédictions (4) voie (3) | 2B inconsciente des tiches

« Faire attention, s’engager, se mettre a I'épreuve et savoir consolider ses acquis sont les secrets d'un apprentissage réussi »

Stanislas Dehaene

J
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PLASTICITE CEREBRALE

* Dans ses nombreux travaux, Stanislas Dehaene a montré que tous les apprentissages,

qu’ils soient intuitifs ou formels, sont rendus possibles par la plasticité du cerveau

humain.

* Cette plasticité désigne la capacité a utiliser et a mobiliser de maniere nouvelle des

circuits cerébraux présents des la naissance et opérationnels tout au long de la vie.




LES SCIENCES COGNITIVES

* « La pédagogie est un art qui doit s’appuyer sur des connaissances scientifiques
actualisées. En apportant des indications sur les capacités et les contraintes du « cerveau
qui apprend », la psychologie expérimentale du déeveloppement de 'enfant et les
neurosciences cognitives peuvent aider a expliquer pourquoi certaines situations

d’apprentissage sont plus efficaces que d’autres »

Jean-Luc Berthier

Préface d*Olivier Houdé




PILIER N°| o
ATTENTION DES ELEVES

Vidéo

Lien : https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/a4d5d84f- 1{f54-4e62-93f6-10ec262c0a65



https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/a4d5d84f-1f54-4e62-93f6-10ec262c0a65
comment-renforcer-lattention-des-eleves.mp4

Connaissances sur le cerveau de Conséquences pour Pratique de classe et gestes professionnels
’enfant . g 132
e I’enseignement a I’école maternelle

L'alerte : attirer I'attention de I’enfant v Créer un climat de classe propice a
Pilier | en créant un effet de surprise, en lattention (cadre rigoureux).
prononcant son prenom, le regardant, | ' proposer des situations d’apprentissage
en lui demandant de regarder ( p AR - ;
attractives en privilégiant la manipulation

attention partagée), en nommant ¢ i | ,
I'objet de I'apprentissage, en pointant et les supports visuels (apprentissage

I'objet d’apprentissage, proposer un plurimodal).
L’attention matériel attrayant mais pas distrayant. v' Apprendre aux éléves a ne pas accorder
d’attention aux évenements
Lorientation : en focalisant I'attention « parasites » ,en gardant Shtate e buta
de I'enfant uniquement sur l'objet de atteindre, en conduisant les apprentissages, en

I'apprentissage.
Eviter les effets superflus, I'habillage
inutile de certaines situations.

recentrant régulierement ’attention de
I’éléve sur 'objet de I'apprentissage.
v" En conduisant des situations
Le contréle exécutif : en apprenant a d’apprentissage courtes (en fonction de la
Penfant 4 ne pas se laisser distraire. capacite attentionnelle) en alternance avec des
situations de transition (5 minutes):
dynamique de classe.
v" En ayant une attention partagée
(enseignant/éleve).




H

PILIER N°2
LENGAGEMENT ACTIF

Vidéo

Lien : https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/e4f2834b-2095-4237-a28 | -cebc5fc745e9
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https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/e4f2834b-2095-4237-a281-cebc5fc745e9
impliquer-les-eleves-pour-donner-du-sens-aux-apprentissages.mp4

QUELLES SONT LES CONSEQUENCES SUR LES
DIFFERENTES FORMES
DE TRAVAILA LECOLE MATERNELLE ?




FORMES DE TRAVAIL

UN CHOIX PEDAGOGIQUE PAS SI SIMPLE...




En relation duelle avec
I’adulte bt

N

7

En binome ou en trinome

En ilots collaboratifs : les
eleves travaillent
ensemble, réfléchissent et

agissent sur une méme o pr e P
tache. &=

Ce que I'on recherche c’est la flexibilité des formes de travail en fonction des apprentissages visés.

/

En situation

individuelle
d’apprentissage

autonome ==
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Les formes de travail a
I’ecole maternelle

En ateliers tournants de
groupes de compétence
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Connaissances sur le cerveau de
Penfant

Pilier 3

Le retour sur l'erreur

Conséquences pour
’enseignement

En observant les procédures,

en lui signalant les procédures
erronées, en lui permettant de
recommencer, en lui montrant
comment réussir s’il n’y arrive pas,
en verbalisant les stratégies, en
valorisant les réussites, en lui
posant de nombreuses questions,
en le testant régulierement.

v

v

Pratique de classe et gestes
professionnels

Observer les procédures et les
consigner sur des fiches de suivi
afin d’ajuster son enseignement
Si nécessaire.

Valider systématiquement en
situation les productions des
éleves, indiquer les erreurs.

Programmes « Apprendre en
s’exercant»




Connaissances
sur le cerveau de
Penfant

Pilier 4

La consolidation

Conséquences pour
Penseighement

En lui permettant de s’entrainer
de nombreuses fois sur des
périodes courtes entrecoupées
de phases de sommeil.

En inscrivant les apprentissages
dans la mémoire procédurale.

!

MEMOIRES

Pratique de classe et gestes professionnels

v’ Ritualiser les apprentissages qui mobilisent des

compétences procédurales (construction du
nombre, résolution de problemes) ou qui
nécessitent I'acquisition de nombreuses
connaissances (vocabulaire 2500 mots en GS) ou qui
mobilisent des aires du cerveau plus spécifique
(développer les habiletés phonologiques) les placer
a 'emploi du temps a différents moments de |la
journée, les réitérer sur la semaine.

v' Programmes « Apprendre en se remémorant, en

mémorisant »

v Inviter les enseignants a réfléchir sur la ritualisation
des situations qui perdent rapidement de leur sens

(date/météo/mot du jour, quoi de neuf...sur 3 ans
11




INTERET DE LA
REPETITION

PROCESSUS DE MEMORISATION




LES 3 TYPES DE
MEMOIRE

Video

Llen https //V|deos ac-nancy- metz fr/V|deos/watch/306768I2 e499- 4903 ba8d- bd428078| I7f



https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/30676812-e499-4903-ba8d-bd428078117f
neurosciences-vos-3-types-de-memoires.mp4

LES 3 TYPES DE MEMOIRE

e 3 X La mémoire a court terme ou mémoire de travail ° A 1 >
* La mémoire sensorielle La memoire a long terme
.
r?‘%ﬁ (<) OUBLI PEEQ\ &
o/ A seconoE Jswoee | H \ >/ Récupération de

» I.Il..l

A
UNE MINUTE



COMMENT FAVORISER LE

STOCKAGE DES INFORMATIONS
DANS

LA MEMOIRE A LONG TERME ?




LE PROCESSUS DE —_— ]
MEMORISATION

Vidéo

Lien :https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/29c08cf6-4d | | -4bb | -8cef-f02083725926



https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/29c08cf6-4d11-4bb1-8cef-f02083725926
Le processus-de-memorisation.mp4

LES 3 TYPES DE MEMOIRE

O Répéter les situations

[ Etaler les apprentissages sur
plusieurs jo sécutifs

les conna
procédures pour favoriser la
meémorisation a long terme

La mémoire a court terme ou mémoire de travail

O Faire du lien avec les * Les mémoires a long terme
U situations déja vues :
O Apprendre en s’amusant i
“‘T"? 4 LQ'W Récupération de

Il'\-\ . __./JI » 9




EXEMPLE 4 CLASSES CIRCONSCRIPTIONS
SARREBOURG NORD ET SUD




EXEMPLE GROUPE DE TRAVAIL
RESOLUTION DE PROBLEME

Choix pédagogiques

Hypothese :
Obje_Ctif o Problemes basiques, progression
g , suivant la typologie de G.Vergnaud
Travailler la Quel type de problémes ? /
Amiliorer les résolut‘ion de A différents moments suivant les
résultats des problemes / classes ( matin/apres-midi)
arithmétiques A quel moment ?

eleves sur la

resolution de dal?s Ie. c‘af:Ire Tous les jours ou a minima 3 fois par semaine
pmblén;es * .d ac.tllwtes A quelle fréequence ? e % 3 . S )
ritualisées sur Organisation pédagogique différente d’une
les 3 années du ; R classe a l'autre:
cycle | SL,"Vant quelle LEigation Relation duelle en PS
pedagogique ! — | Binémes dirigés en PS

En atelier en PS, MS, GS
Activités individuelles en MS/GS




UN EXEMPLE DE SITUATION
AMBITIEUSE EN PETITE SECTION

La résolution de problemes arithmétiques

dans le cadre d’activités ritualisées a I’école maternelle




CLASSE DE MME BONI

Résolution de problemes arithmétiques

Eleve de PS

Cette situation a favorisé:

Lattention de I’enfant (concentration a I'aide des relances de I'enseignant)
Son engament actif (réflexion par une manipulation active)

Le retour sur erreur (validation de la proposition par I'éleve)

La consolidation (répétition de la situation sur un module de 3 semaines)
Vidéo
Lien : https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos /watch/aG?S/c 56f6ae7-4f28-a485-040bad Ib4acO
.y i T ] \ WA
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Lia_PS_denombre4_cachee_visualise_interessant.mp4
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Circonscription Sarrebourg * Eleve de TPS
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Ecole : Lorquin

Niveau de classe :TPS/MS

Effectif : 2TPS | | MS
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MME GIRARD

Circonscription Sarrebourg Sud

Ecole : Lorquin

Niveau de classe :TPS/MS

Effectif : 2TPS | | MS

Vidéo

Manipulation active

AR

Lien : ht:"§://\‘/ideos.ac-nénc -mé z.fr/videas-/wat "/f52cb90-862c-40df;a74b-6fa7d8b48dbQ
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MME BERTHAUT

* Circonscription Sarrebourg Sud ¢ Un exemple de recherche
* Ecole : Brouviller ’u?prartie £ ,
* Niveau de classe :PS/GS =
* Effectif 4PS 22 GS
Videéo

e

Lien : heepsi//vidéosia frivideos/watch/bc3aB077-2534-4b85-249d: 1 7bc2bf6578
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DES NEUROSCIENCES A LA
PRATIQUE DE CLASSE EN e
MATERNELLE e

maternelle

Exemple du

Guide pour enseigner le vocabulaire a ’école maternelle




UNE DEMARCHE QUI AIDE A LA MEMORISATION

* Trois étapes permettent de mémoriser des informations dans le cerveau et surtout, de s’en rappeler :

* — PPencodage :a partir d’un stimulus visuel, auditif, olfactif, moteur, 'information est traitée pour étre
mise en mémoire ;

¢ — le stockage : I'information est mise en lien avec les connaissances antérieures, pour la faire durer
dans le temps. La mémoire stocke les mots en réseau ou en toile. Pour aider au stockage d’'un mot
nouveadu, il est utile de 'associer a des mots synonymes ou appartenant a la méme catégorie, a des
phrases, etc. ;

* —la récupération :l'information est extraite de la mémoire. C’est une opération complexe qui peut
nécessiter I'aide du professeur par une contextualisation, une réactivation des liens avec les autres
apprentissages (place du mot, synonyme, etc.) ou une activité de reconnaissance (retrouver dans une liste
par exemple).




La memoire

Le processus de meémorisation se fait en trois etapes
‘ Mémoire épisodique l Mémoire sémantique
(souvenirs) connaissances

La récupération

La démarche d’apprentissage a mettre en ceuvre :
‘ | ere étape I | 2¢me étape | | 3éme étape |

i La contextualisation des La décontextualisation des La recontextualisation des
apprentissages apprentissages apprentissages




La démarche d’apprentissage
a mettre en ceuvre pour

I’enseignement du vocabulaire a 'école maternelle :

Faciliter la méemorisation des mots

Recontextualisation

LE DISPOSITIF VOCANET




L'apprentissage répété a intervalles de plus en plus espacés améliore la mémorisation.

Mémoriser les mots, c’est pouvoir les réemployer et transférer a d’autres situations et contextes ce que I'on a

deja appris de certains mots et de leurs usages.

Faire mémoriser les mots appris ne se limite pas a archiver leur trace sur des supports divers (cahiers, imagiers

de la classe, affiches murales illustrées, boites a mots, guirlandes d’illustrations représentant des mots).

La mémorisation du vocabulaire est facilitée par des moyens mnémotechniques multiples qui vont activer le
rappel du mot dans toutes ses dimensions : sa forme sonore, son champ sémantique, ses
représentations variées.

Pour faciliter le rappel, le professeur évoque les contextes d’utilisation expérimentés en classe et les propriétés

perceptives, fonctionnelles et catégorielles du mot. Cette mise en résonance, associée a l'utilisation des traces,

reactive les mots.




* La démarche pédagogique est pensée dans le respect d’'une nécessaire progressivité, des

différences interindividuelles et dans la prise en compte,

* a la fois, des trois dimensions du mot (la forme, le contenu et 'usage), des trois étapes

de la mémorisation (I'’encodage, le stockage et la récupération),

* des quatre piliers de ’apprentissage (I’attention, ’engagement actif, le retour

d’information, la consolidation),

* et des quatre modalites d’apprentissage a la maternelle (en jouant, en resolvant des

problemes, en s’entrainant,en memorisant et en se remémorant).




EXEMPLE DU GUIDE POUR
PREPARER L’APPRENTISSAGE DE
LA LECTURE ET DE LECRITURE
A LCECOLE MATERNELLE

Pour préparer
Papprentissage
de la lecture

et de l’écriture

alécole
maternelle




CORRESPONDANCES g o e e
GRAPHOPHONOLOGIQUES v

Stanislas Dehaene

Recyclage neuronal de l'aire du langage et apprentissage

de la lecture

Aire visuelle/ aire auditive

Lien : https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/0e27|9bb-5553-45cf-ad01-28a 19 | a48baf



https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/0e2719bb-5553-45cf-ad01-28a191a48baf

POURQUOI EST-IL SI IMPORTANT D’APPRENDRE
« LES LETTRES » ?

* La connaissance des lettres est un prédicteur précoce de la réussite en lecture-écriture.

Des études de type corrélationnel mettent en évidence le lien existant entre les deux.

* D’autres travaux montrent qu’une stimulation de la connaissance des lettres (nom
et/ou son) chez les jeunes éleves avant I'enseignement formel du code contribue a

faciliter 'acces au principe alphabétique et a sa compréhension

Pour préparer

Papprentissage
® delalecture

et de ’écriture

alécole

maternelle




DEMARCHE 'D’APPRENTISSAGE
LE GESTE D’ECRITURE
A LECOLE MATERNELLE

" ENSEIGNER A L'ECOLE PRIMAIRE

DANIELE DUMONT

Le geste
d’écriture

Méthode d'apprentissage
Cycle 1 » Cycle 2

® Différenciation

et transversalité




LA DEMARC]—IE S'INSPIRE DES FONCTIONS DU CERVEAU
MOBILISEES DANS UAPPRENTISSAGE D’UN GESTE
MOTEUR

'apprentissage du geste d’écriture est associé a I'apprentissage d’un geste qui devra étre
automatisé.

'encodage du geste passera, entre autres, par des activités kinesthésiques (gestion dynamique de
I'espace graphique) et des compétences visuomotrices (gestion statique de I'’espace graphique).

Cette démarche souhaite inscrire 4 compétences de base dans la mémoire procédurale des éleves de
maniere a libérer la mémoire de travail pour que I’éleve puisse se consacrer au sens de ce qu’il écrit et
non a I'aspect calligraphique de I'ecriture.

D’autres parts, les études ont demontré que I'écriture manuscrite des lettres favoriserait

I'entrée dans la lecture par les correspondances graphophonologiques qu’elle met en évidence

et qui constituent le fondement de notre systeme d’écriture : le principe alphabétique.




G5 MS TPSIPS

Adopter la
bonne posture
Utiliser de fagon
coordonnée

Construire |la valeur
symbolique des lettres :
le code, le sens, I'écrit

\cb&\jé\*, les 4 articulations
R
e 4
, Développement de 4
%5, 2
o B competences de bases
g O k-]
5“9“ / L 4
P vues sur les 3 années
§ [Gay Ver,
ﬁ?r - 9 .
¢ [ du cycle | s’inscrivant
o8 g% .
25 25 dans une demarche
S5 clnpees 1
Sm Wlermngy Loty %2 3 k
o spiralaire
2% i%tg}gusﬁq
8% | latécalisatign
= B Ec,.mul}“‘o‘l |}
To, cansvordter — |
3% ertos Pt Il
203 accenta WY
50 &3 damol <«
B _ Qs@u.a E
&3 ¢ vt 5%
535%% 9 3
T v -;}? f g
g™ b g
2 ‘n\nf‘ & 5@
wr Q
:}‘o
A0
,-,G‘O‘ LN
< Utiliser le regard
Igc:nttrolgr pour piloter
25 tracés la main
Savoir tracer ”
i & Gérer les
ef- f!ftrlf!s contingences
cursives spatiales




ATTENTION LPEXEMPLE DE LA CONSTRUCTION =~
DU CONCEPT « NOMBRE ». bt

* « A linverse du point de vue qui a longtemps dominé, dans le sillage des travaux de Jean
Piaget, et qui postulait I'incapacité des jeunes enfants a apprendre des mathématiques
avant I'age de 7 ans, les theories récentes explicitées dans les recherches de psychologie
cognitive postulent ’existence chez les trés jeunes enfants de capacités, innées
ou développées d’une maniére trés précoce, leur permettant de s’engager

tres tot dans des activités de nature mathématique.




Note d’analyse et de
propositions sur le
programme d’enseignement
de I'école maternelle

* Des les premiers mois de la vie, les enfants développent une compétence cognitive

importante d’énumération, la « subitisation » (subitizing en anglais).

» Cette compétence fait référence a 'appréhension instantanée, sans compter, du nombre

exact des éléments d’'un ensemble d’extension limitée (de petites numeérosites, un, deux,

ou trois objets).

* lls developpent aussi des capacités d’estimation perceptive globale et de comparaison des

grandeurs.




Note d’analyse et de
propositions sur le
programme d’enseignement
de I'école maternelle

* Ces deux types de quantification constituent une base importante pour l'acquisition en
maternelle de compétences mathématiques fondamentales, car elles permettent de

cultiver ce que Stanislas Dehaene appelle « le sens du nombre ».

* Le dénombrement exact est plus délicat et nécessite la coordination de plusieurs
capacités. Dénombrer, c’est dire « combien il y a en tout ». Il arrive souvent que les

enfants ne sachent pas répondre a la question « combien il y a en tout ? » apres avoir

compté. »




PROPOSITION DE SUPPORT :

NICOLAS Pl N EL Nicolas Pinel « Laurence Le Corf

LAURENCE LE CORF M.HM
makovnelle

La méthode heuristique
de mathématiques

Enseigner
les mathématiques outrement,

a l’école maternelle .
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Péeriode |

Les activites ritualisées

dans la methode

Nicolas Pinel « Laurence Le Corf

M.H.M Progressmte
des apprentissages
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IL NE FAUT PAS SOUS ESTIMER
LES CAPACITES DES ENFANTS !




LES CONDITIONS DE CAPPRENTISSAGE

Jean-Luc Berthier est spécialiste
des sciences cognitives de
I'apprentissage, proviseur
honoraire et ancien ingénieur de

formation a I'ESENESR (ministére
de I'Education nationale).




LES PROTO-COMPETENCES ET
L APPRENTISSAGE

v




ENJEU

* Apprendre est possible pour tous, tout au long de la vie, quelles que soient nos proto-
compeétences a la naissance.

* |l n’y a donc ni fatalisme ni déterminisme.

* Rompre avec ces représentations est important, car elles ont des effets qui peuvent étre
devastateurs pour |'éleve.

* Si le cerveau de I'enfant est une machine a apprendre, il se développe dans un environnement
(social, familial, et scolaire) qui a une incidence sur le rythme et la qualite de ses
apprentissages.

* Le choix des techniques pédagogiques est donc critique .

* Chaque pédagogie est plus ou moins adaptée a un type d’apprentissage ou a un type d’éleve,
méme si I'éleve doit étre acteur de ses apprentissages.




'ENFANCE ET LADOLESCENCE SONT-
ELLES DES PERIODES PRIVILEGIEES
POUR APPRENDRE ?

v




ENJEU

* |l est important:

* de sensibiliser les professeurs aux nouveaux modeles du développement cognitif de I'enfant
et de 'adolescent, moins linéaire que ceux qui leur ont été présentés au cours de leur
formation initiale ( Théorie de Piaget)

¢ de comprendre que s’il existe des periodes ou la plasticité du cerveau est maximale (comme
I’enfance ou I'adolescence) , il n’y a pas en soi de stades de développement qui guident les
types d’apprentissage a introduire a un moment donne.

Néanmoins certains facteurs comme le milieu socio-économique dont est issu I'enfant ont des
conséquences tres précoces sur le développement cérébral et I'acquisition de certaines
compétences fondamentales.




ENVIRONNEMENTS PRECOCES ET MATURATION
CEREBRALE

 S'il n’existe pas de stades de développement a proprement parler, la maturation du
cerveau de I'enfant et de I'adolescent s’inscrit dans « une fenétre de plasticité
cérébrale » deux périodes fantastiques d’apprentissage !

* Cependant contrairement a ce que I'on a longtemps pensé on peut apprendre a tout age.

* Si la plasticité est un formidable levier pour les apprentissages certains facteurs
environnementaux auxquels sont exposés les enfants (et méme les feetus) comme le
stress ou I'exposition a des toxiques ou des relations toxiques auront un effet délétere
sur la maturation cérébrale. ( Ecole maternelle, école de I'’épanouissement et du langage)

* Les études scientifiques montrent que plus on intervient tot en proposant des
interventions pédagogiques adaptées et ciblées, plus les enfants et les adolescents
peuvent compenser I’effet de ces facteurs néfastes. (Politique volontariste de

scolarisation des enfants de 2 ans dans les secteurs défavorises).




LE RYTHME DU CERVEAU APPRENANT @




ENJEU

Permettre au cerveau d’apprendre et d'intégrer des informations de natures diverses nécessite d’en
connaitre les rythmes pour pouvoir proposer des modalités pedagogiques adaptées a ces rythmes.

Temps court:

Pour la résolution de probleme I'éleve mobilise sa mémoire de travail qui lui permet de maintenir et de
manipuler pendant quelques dizaines de secondes I'ensemble des informations nécessaires.

Ces informations seront oubliées tres rapidement sauf si elles sont stimulées pour étre stockées dans
une mémoire plus permanente.

Temps long :

Apprendre nécessite d’automatiser certaines procédures (correspondances graphophonologiques en
lecture, procédures de calcul, les tables de multiplications...habiletés motrices).

'acquisition et 'automatisation de ces procédures requierent un apprentissage distribué dans le temps.

En définitive apprendre est un processus qui nécessite de combiner deux échelles de temps courtes et
longues.




GESTES PROFESSIONNELS ATTENDUS

v Favoriser le lien entre les nouveaux apprentissages et les connaissances
préexistantes des éleves.

v Mettre systématiquement dans sa démarche d’apprentissage une phase de rappel ou les
éleves vont devoir remobiliser les connaissances déja acquises et faire le lien avec les autres
situations d’apprentissage vues dans d’autres domaines.

v Passer d’une mémoire de travail a la mémoire procédurale par des exercices d’entrainement
réguliers (activités ritualisées) de plus en plus espacés dans le temps (reprises
expansées).

v" Mettre en ceuvre des progressions spiralaires.




CONCLUSION

* Les neuroscientifiques le disent, nous sommes au début des recherches sur le

fonctionnement du cerveau et son role dans les mécanismes d’apprentissage.
* |l faut rester prudent sur les conclusions.

* Seuls des allers-retours entre les propositions des scientifiques, des psychologues

cognitivistes, de la psychologie comportementale et des pédagogues que sont les

enseignants permettront de définir des principes pédagogiques stables.
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EVALUATION
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DE LOBSERVATION DES PROGRES DE ENFANT VERS LE CARNET DE SUIVI DE
LELEVE
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1.4. Une école qui pratique une évaluation positive

L'évaluation constitue un outil de régulation dans I'activité professionnelle des enseignants ;
elle n'est pas un instrument de prédiction ni de sélection- ; elle repose sur une observation

attentive e%-&ae—m%er-pre%a&eﬂ-de ce que ehaqﬁeeﬂ#am-dlte& fait 'enfant. Elle demande une
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Adaptée aux spécificités de I'école maternelle, I'évaluation est mise en ceuvre selon des
modalités définies au sein de I'école. Les enseignants rendent explicites pour les parents les




EVALUER A PECOLE
MATERNELLE

DE LOBSERVATION DES PROGRES DE ENFANT VERS LE CARNET DE SUIVI DE
LELEVE
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Ressources maternelle
Evaluer a I'école maternelle

De I'observation instrumentée
au carnet de sulvi

A Técole matemelle comme dans les étapes ultérieures de Ia scolarité, Tévaluation 2 plusieurs fonctions. Si efle

contribue 3 Finformation des parents sur les progres de eur enfant dans son parcours @ apprentissage. elle dot e

congue d'abord comme une pratique professionnelie qui permet de réguer les enseignements, de manidre dynamique

et positive. Ainsi permet-efie de proposer

. des ajustements qui encourageront chaque enfant  sengager et progresser dans les apprentissages
. des étayages qui renforceront les premiers 3cquis.

. des situations suffisamment ambitieuses qui susciteront envie dapprendre encore davantage.

Lévaluation, au sens étymologique, consiste & donner de la valeur aux productions des enfants €n situation
apprentissage en se rapportant 3 des citéres partagés par des pairs du méme métier Avec de jeunes enfants, i s3git
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https://eduscol.education.fr/107/suivi-et-evaluation-des-apprentissages-des-eleves-l-ecole-maternelle

LES FONCTIONS DE LUEVALUATION

* A l'école maternelle comme dans les étapes ultérieures de la scolarité, I'évaluation a plusieurs
fonctions.

* Si elle contribue a I'information des parents sur les progres de leur enfant dans

son parcours d’apprentissage, elle doit étre congue d’abord comme :

une pratique professionnelle qui permet de réguler les enseignements,

de maniére dynamique et positive.




LEVALUATION PERMET :

* des ajustements des pratiques de classe qui encourageront chaque enfant a s’engager et

progresser dans les apprentissages,

* des étayages qui renforceront les premiers acquis,

* des situations d’apprentissage suffisamment_ambitieuses qui susciteront I'envie

d’apprendre encore davantage.




EVALUER POSITIVEMENT C’EST :

Avec de jeunes enfants, il s’agit parfois d’abord de
donner de la visibilité a des tentatives qui se manifestent
dans des productions approximatives

qui constituent pourtant des conquétes essentielles

au debut du parcours.




LEVALUATION POSITIVE :

'évaluation positive est une évaluation conduite avec bienveillance,
qui souligne les petites réussites, les progres, petits ou grands,

les essais, qui participent a la motivation de I’enfant,

en les lui signifiant, ainsi qu’a ses parents.




EVALUER POSITIVEMENT

Il ne s’agit pas de comparer les réalisations ou les « performances » de I'enfant a celles des
autres, mais de le situer dans un parcours d’apprentissage qui est dessine

par les programmes et attendus de fin du cycle |.

C’est une évaluation qui considere que les différences inter-individuelles ne sont pas
systématiquement synonymes de difficultés.

Ces différences, si elles sont prises en compte par I’enseignant, doivent susciter une dynamique
d’apprentissage.




OBSERVER POUR
EVALUER

DE LOBSERVATION DES PROGRES DE ENFANT VERS LE CARNET DE SUIVI DE
LELEVE




OBSERVER POUR EVALUER

’évaluation repose sur une observation attentive

et une interprétation de ce que

chaque enfant dit ou fait.




A QUEL MOMENT ?

Pour apprécier les progres des enfants, sans que le temps de I’évaluation n’empiete sur
celui qui est consacré aux apprentissages,

il est necessaire d’envisager des pratiques pedagogiques favorisant

'observation directe, réguliere dans des situations ordinaire variées.

L'enseignant est attentif aux questions que posent les enfants, aux comportements et

initiatives qu’ils manifestent, a leurs productions, dans le groupe comme en relation duelle.




MAIS PARFOIS...

* Pour certains apprentissages, il est parfois nécessaire de créer
une situation particuliere d’évaluation,
d’aménager donc l'activité des enfants (d’'un groupe parfois),

pour effectuer des observations ciblees afin de mieux saisir la situation d’enfants qui sont
plus discrets que d’autres, moins engagés dans certaines activités et qui, de ce fait, donnent

moins a voir leurs progres, leurs acquis, leurs difficultés du moment

face a des obstacles.




COMMENT ?

Pour la préparation de ses séquences d’enseignement, I’enseignant s’appuie sur
une progressivité des apprentissages
en ayant conscience que certains enfants auront besoin de plus de temps pour investir

les situations, pour en comprendre les enjeux, pour affronter certains « obstacles » et pour
stabiliser leurs premieres réussites.

Dans le quotidien de la classe, au fil du temps,
il préleve des indices, des informations — c’est ce que ’on appelle

« faire des observations »

parce qu’ils sont significatifs des progres voire des acquis attendus. |l est normal que ces
éléments significatifs ne concernent pas tous les enfants au méme moment.




LES FICHES DE SUIVI DEVRAIENT PERMETTRE :

* de connaitre finement les capacités de chaque enfant,

* de mettre chaque enfant en situation de progres a I'aide des « indicateurs de progres »,
* de suivre I’éleve sur les 3 années du cycle

* d’adapter son enseignement
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* de linscrire dans un parcours individuel d’apprentissage et pas dans un parcours collectif, d’éviter de
comparer les éleves,

« d’éviter de poser des diagnostics trop précoces de « difficulté scolaire »,

 d’étre attentif a quelques points de vigilance.

* de servir de point d’appui et d’outil de dialogue avec les familles




EVALUER ,
QUELLE LEGITIMITE ?




PRESENTATION

Marc Bablet, chef du bureau de la
politique d’éducation prioritaire et des
dispositifs d’accompagnement a la
DGESCO (2013-2018) a tenu une
conférence intitulée

« Evaluer pour faire progresser » lors
de la formation nationale de formateurs
REP qui a eu lieu a I'lFE.

En dépliant la notion d’évaluation sous
ses différentes formes, il montre
comment les évaluations peuvent
permette d’organiser, d’orienter et de
réguler le travail des éleves et des
enseignants, pour peu qu'on y travaille
collectivement...




EVALUER QUELLE
LEGITIMITE ?

« « Evaluer pour faire progresser »

Vidéo
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https://videos.ac-nancy-metz.fr/videos/watch/5b034abc-90de-4214-8af4-817e74b85520
Evaluer Quelle légitimité (2).mp4

QUELLE LEGITIMITE ?

* Nous sommes légitimes a évaluer pour que les éleves soient moins victimes de I'impact

social sur les apprentissages.

* Pour une évaluation juste :
’ r [ ] 14 ’ b} 14 . N ’ ]
* Justesse de I’évaluation :les eléments d’évaluation devront étre précis.

* Justice dans I’évaluation : justice vis-a-vis des éleves, de leurs activités, de leurs efforts

et de leur développement.




Retrouvez

Ressources maternelle

Evaluation

Quelques points de vigilance

Concernant le développement langagier d’enfants
normalement scolarisés

\ a confusion entre ouble et retard est entretenue par | fail que les premiers signes du iroutle du angage peuvent
+apparenter 4 ceux qui manifestent un retard d'acquisition Mais, & Vinverse dun retard simple Qui va régresser aves
e tamps et un étayage bien construil, le vouble se manifeste sgalement par des formes déviantes Ou langage. une
e arrarie 06 construction des mols ou des phrases, le non-respect des phases de lacquisition, et une absence de
progrs notables dans le temps, malgré tautes (es stmulatons apporiées.

On parle de retard transiloire chez des enfanis qui se développent plus lentement u plan linguistigue, mais suent
pourtantle méme prof d évolution que les enfants plus jeunes. & retard st un décalage chronclogigue dans [3cquisition
Fune fonction, par rapport & des rétérences attendues pour [age ‘Retard sous-entend ratirapage et évolution vers la
O S naliation. Le retard de langage « simple ». sa résalvant avec fage, 08 devrall pas persister aprés six ans.

Dans Ie cas denfants liophones qui décourent e francais & [école matermelle, iis ont commencé & développer leurs
compétences dans leur langue malernelle. Cei apprantissage st pas préjudiciable & [apprentissage du frangais, bien
e contraire - il est facilité s ces enfants passédent dans leur langue matemelle des usages élaborés de 'oral.

Ges enfants e doivent pas Btra regardés comme des elkves en ifficutt - s ol des capacités et des acquis équivalents
& oo (e lours camarades. Il eur reste & apprendre s langue de [ecole pour les faire reconnaiire. Si cetle différence ne
peut Btra réduite en particulier dans le cadre des SILENONE échanges de 1a vie quotidienne de classe, alors i faudra
B ce qui fait obstace el ol peuvent Ere les sources de difficulé.

Les indicateurs de vigiance donnés cidessous sont  observer dans différents contextes (apprentissages, jeux libres,
elc)

Enfants de 3 et 4 ans

|“enfant ne parait pas comprendre, il né pose pas de questions et ne donne gue peu de signes dintérét

i mutilise que des mots phrases et monlre peu ou pas dévolution dans le courant de I'année. Il wutifise pas e « je » 1
& tu . Il st pas intellioible, et ne it pas de mots reconnaissables.

Pour compléter, on essaiera de prendre daulres informafians :
cet enfant réagit il aux bruits, & la musique 7
+ e volume de sa voix est-i nomal 7
T eherchentl & communiquer par d'aulies moyens gue le langage (mimiques, gestualité, mais aussi formes
‘agressives - coups de pied, morsures, griffures ...} ?
. regarde-tl son intestociteur ?
e eti de chanter 7 Prend-i du piaisir dans les maments dédiés 3 ces activités méme sl ne participe pas
activement 7

POINTS DE VIGILANCE
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https://eduscol.education.fr/107/suivi-et-evaluation-des-apprentissages-des-eleves-l-ecole-maternelle
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ESEURQ
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Tout se joue
avant 3 ans.

¥

A chacun son
style
d’apprentissage.

Il existe 8 formes
d’intelligence.

Quand je dors
j’apprends.

¥

¥

¥

EN EDUCATION

Emmanuel Sander, Hippolyte Gros,
Katarina Gvozdc, Calliste Schebling-Seve

echouer.

\ 4

Rien n’est jamais
totalement joué
d’avance !

Un apprentissage
plurimodale est
vivement
préconisé !

Lintelligence a

une multiplicité
de facettes en
interaction !

Quand je dors je
consolide mes
connaissances !

En faisant des
erreurs on se
donne des atouts
pour apprendre !




MERCI !




