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Conférence pédagogique
LE PROCESSUS D’ETAYAGE ET LA QUESTION DE L’ORALITE

Intervention d’Isabelle Claverie*®

CENTRE POMPIDOU METZ

Cette formation est destinée aux enseignants d'arts plastiques. L'objet de la formation est d'appréhender en quoi ce geste
professionnel constitue, au sein du scénario pédagogique déployé par le professeur, un élément important pour
contribuer a la réussite de I'ensemble des éleves et permettre la diversification des réponses

gu'ils pourront apporter a un questionnement plasticien donné. Elle permettra de mettre en lumiere, par le biais de
I’étayage, les différentes manieres par lesquelles I'enseignant guide les éleves, ainsi que les processus

d’ajustement a travers la mise en place d’une différenciation pédagogique et |'utilisation d'outils d'apprentissages tels que
I'évaluation et la mise en relation de la pratique avec des savoirs théoriques.
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Comment des enseignants de différentes disciplines
parviennent a travailler ensemble et a co-construire

des objets de savoirs « non stabilisés »?

L

Recherche participative

Donner une visibilité au travail enseignant




Domaine de la recherche
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John DEWEY
Expérience et éducation (1938)
& Lart comme experience (1934)

r Dominique BUCHETON

' Nature des interactions entre les gestes professionnels

des enseignants et les gestes d’étude des éleves
PROCESSUS D’ETAYAGE

» organisateur central de [’agir enseignant

r L r

Mieux ¢ des ¢eleves.
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Education et didactique
educeation
Sl  3-3| Octobre 2009

Yol X W | éduscoLimim.... gl EINEI0)
Les gestes professionnels et le jeu des postures de  MNSTERE 2ENSEIGNEMENTSIARTISTIQUES
’enseignant dans la classe : un multi-agenda de NATIONALE o T

préoccupations enchassées
Teaching skills: a multi-agenda of embedded concerns, a set of dynamic

interactions between teacher’s scaffolding postures and pupils’ learning ones Posture et gestes P rofessionnels
de Uenseignant en arts plastiques

Dominique Bucheton et Yves Soulé

U

Le concept d’étayage désigne « toutes les formes d’aide que le maitre s’efforce d’apporter aux €leves

pour les aider a faire, a penser, a comprendre, a apprendre et a se développer sur tous les plans » (p.36).

Jérbme S. BRUNER 10. Le role de I'interaction de tutelle dans la résolution de probleéme, 261

le développement de I'enfant

savoir faire TUTEUR STIMULATEUR PASSEUR

o s L va restreindre la complexité de la tdche proposée [a

I’enfant] pour lui permettre de résoudre une situation-
probléme qu’il ne peut accomplir seul ..

. tout en ¢laborant une tache suffisamment complexe pour assurer au cours de
la s€éance une possibilit¢ de développement et de modification de sa conduite

ETAYAGE s




L.-S. VYGOTSKY

le developpement detenfans -+ 11, La conscience, la parole et la « zone proximale »: réflexions sur la théorie de Vygotsky, 281
savoir faire
savoir dire Zone proximale de développement

I’apprenant qui est déterminé par les €preuves et les

l L Elle se situe entre le niveau de développement actuel de
problemes qu’il peut résoudre seul ...

puf

peychologic d'smjourd hui

... et son niveau de développement potentiel, déterminé quant a
lui par les €preuves et les problemes qu’il n’est pas encore capable
de résoudre seul, mais qu’il peut résoudre dans des situations de
collaboration et d’interactions sociales.

Rochex, 1994, p.1042

INTERACTIONS DE TUTELLE

ETAYAGE Apporter un outillage méthodologique et conceptuel
ZONE PROXIMALE DE DEVELOPPEMENT

e Favorisant la mise au travail

e Stimulant le maintien de 1’attention

e Accompagnant la réflexivité



Processus d’étayage
Transposition didactique interne (Chevallard, 1985)

Mobiliser des ressources matérielles,

ﬁ procédurales, conceptuelles

Role de S - . E pry: v - Dynamique de
I’enseignant ...organiser un chemin pour I'apprentissage de I'éléve [Temps de ['étude] sriere, 2007 progrés de Péléve

Struct ..
b L’zlilgci eu;ell; stude b Réguler I’ordre d’apparition

des nouveaux savoirs

« [...] entrer dans toutes les situations et pratiques sociales non didactiques comme sujet majeur et non en tant qu’éleve. »
(Brousseau, 1988, p. 323).

conduite de [’etude

Visée du savoir Objet de savoir
Problématique institutionnalisé



L'enseignement en proposition

Gilbert Pélissier, IGEN, ancien doyen du groupe des enseignements artistiques

Enseignement traditionnel

Enseignement en proposition

Methede— Outil d’analyse pour situer sa propre pratique

. — PROPOSITION AFFICHAGE ——— EVALUATION —
Interventions de I'cnseignant
afin de recentrer et de guider vers le bet 3 atteindre. 5( @ @
" Sitation dans Iagoelle les Rves doivent travailler - K
\, ............... probiéme 3 résoudre, tiche 3 effecter. Pl SN RAEI:IA_IE-;'C?CE‘V
MMV VWV e Cequidid e appis ' dooc s o s AELERE
SRR RRRRRNY A i S TN N
On nepmrsulg A I i .
I'homogénéint des réponses mais .~ o~
I diversite des rwouu PR et
EXPLICATION REALISATION RESULTATS ,l
Phase peemidre. La phase de réalisation des €léves succede 3 | Les résultats relevent d'une méme
L'enseignant décrit ou explique ce | 1exposé de I'cascignant. sructure. [| sont wentiques mais
que les éleves auront 2 faire. Sclon | La réalisation peut s’effectuer en plusieurs pius 06 moins baen realisés.
le cas, il moatre des documents ou | s€ances et selon les cas des relances scront fastes | Les variations dans les réseltats
des travaux d'éleves déja réalisés. | sous forme dexplications compiémestaires ¢ en | sont fonction d"explications ini-
1 précise les étapes du travadl ainsi | s"appuyant sur des réalisations en cours. Ainsi, | tiales et d"une guidance plus ou
que les moyens mis en ceuvre, I"enseignant pest montrer & la classe un ou des | moins deases. Ces résultats sont -
Cet exposé peut étre pius ou moins | TRVAUX répondant ke micax 3 son attexte et inver | des vasiations au sein d'une cible. P el
loag, plus ou moins complet. :ﬁl:d des travaux qui ne comespondent pas 18 | Ce sont des « vasistions dans le oy e
1 post sechiliver we putic impor- | %0 S0uimte. mée » e pon des résuliats « diffé- = e N e T “ L'évaluation
tante de I premidre séance. renss . MISE EN SITUATION e g L 4 m{';; oo
L'cascignant posséde la vision du | L# notion de « guidance » est liée & ce type | La similitode des travaux ne néces- DE TRAVAIL DIRECTE e 1 up standard unique,
résultat 3 aneindre (1a cible). d'enseignement qui vise I'omogénéié des réali- | site pas une évaluation. Les wavaux ot \ mais par unc réflexion
Ce qui sera fait est circonscrit, S S = sur ce qui a ét¢ produit
prévu e conpu, Ce qui est visé sont \ o Sl
des résultats homosgénes. l Ioriginalité ct la signification.
Le résulest
g~ La parolc précéde ———»tet— Ce qui doit &ure fait est coamn est conforme aux explications —m Les objectifs sont implicites. —— Convergence, —————
de divergence Explication, travail sur le sens

« La dynamique singuliére de I’avancée d’une lecon est émaillée d’imprévus qui surgissent constamment dans le cours de ’action »
Bucheton et Soule, 2009, p.31

Enseigner

Accueillir 'imprevisible en agissant dans une zone d’incertitudes qui amene [’enseignant a composer
non pas avec un scénario pédagogique continu mais avec un ensemble de micro-scénarios



« Le temps des horloges impose certes ses contraintes a la production du temps didactique, mais il ne lui est nullement substituable »
Alain Mercier (1985) Le temps des systemes didactiques, p.1

Mode¢le théorique du multi-agenda
(Bucheton et al, 2004-2007)

Objets de
savoir
techniques

— PROPOSITION —————— AFFICHAGE ——— EVALUATION —
Interventions de I'enseignant
afin de recentrer et de guider vers le bet i aneindre.

Y. 2 S Situancn dans faquelie les éves doivent ravadler ry N2

e /_\ Ce qui doit dtre appris Cpr 12 RE:EL;,;OE\
et ! ki 2
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EXPLICATION
Poase premitee

Mobiliser des ressources matérielles,

o r procédurales, conceptuelles L
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des nouveaux savoirs



Modeéle théorique du multi-agenda
« Mettre en relation le dehors et le dedans de

la classe, la tdche en cours avec celle qui Donner du sens, de la pertinence
précede ou qui suit, le début avec la fin de la K a la situation et au savoir visé
lecon. Tisser, c’est donc réveiller, raviver les Laisser aux éléves un espace pour
empreintes que [’expérience a laissées » Tissage - parler
- penser
- faire
- apprendre

- étre a I’écoute de ’autre

Obiets d ——
s;‘e,osir ‘ Atmosphér  Lethos - Créer, maintenir
techniques e des espaces dialogiques
/
Z types de scénes
- Collectives
- De groupes
- Dr’atelier
Pilotage _  Duales
des taches - D’arriére-plan
Gérer les contraintes - D’mterieur

Espace temps W

dynamique de la durée ... force de I’instant 10




Modéle théorique du multi-agenda

Dalé loves Pondrati . : ’ — .
-des-contextes (Netter, 2016) Tissage Role dans le degré de réussite scolaire

7 % des interactions dans « 1’enseignement académique » (Bucheton, 2017)

-

~

,  rleric vermersen -

Retour sur son action

avec des procédures de régulation et d’auto-régulation des processus de travail

\ |
[

Fondement de I’évaluation pour I’enseignant, s’il veut étre cohérent avec I’essence de sa profession :
aider a apprendre philippe Péaud GREX 2005

DEVELOPPEMENT DE LA PENSEE DES ELEVES PAR LES ELEVES

« Ces gestes de tissage sont essentiels pour les ¢leves "décrocheurs", ou "suiveurs passifs" qui "font"
consciencieusement les taches sans en comprendre les finalités » Morel et al, 2015, p.68
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Modéle théorique du multi-agenda

Mémoire du travail
Dehaene, 2015

Tissage

Réseau associatif i
b‘-‘\\{ \
Indices f]

de récupération

For M

J.M.-Folon Oui a la pensée

Contenus antérieurs

s~ o

Stratégies d’apprentissage de surface [ Stratégies d’apprentissage en profondeur

Buts de performance ou d’évitement IR RN a N Fxploration des contenus, informations complémentaire, point de vue critique

Donner du sens aux apprentissages

Mises en
perspective

Réussite progressive des éléves> Apprentissage distribué

12



Modeéle théorique du multi-agenda

Donner du sens, de la pertinence
a la situation et au savoir visé

Tissage Laisser aux €léves un espace pour
- parler

- Penser

- apprendre

- &tre a I’écoute de ’autre

Impulse et régule la Objets de . / . .
. . . . Atmosphér  Lethos - Créer, maintenir
dynamique de ce qui Etayage savoir L
. dans la classe techniques e des espaces dialogiques
S€ Jouc .
# postures Z types de scénes
- Collectives
- De groupes
- En autonomie
Pilotage - Duale
des tiches - Dr’arriere-plan
Gérer les contraintes - D’intérieur

Espace temps W

dynamique de la durée ... force de I’instant 13




Matrice conceptuelle du jeu des posture d’étayage

Controle LD B Gl Accompagnement Lacher-prise Magicien Sur-étayage
t pag P g yag
! ! ! ! ! !
L’enseignant L’enseignant Aide ponctuelle L’enseignant Capter Répondre ou
questionne et définit, structure Individuelle ou delegue aux momentanement faire a la place
synthétise institutionnalise collective eleves la charge Iattention des des ¢léves
| les savoirs | de leur travail ¢léves |
Fleves l // avancée de la l l Comn}e}qt aider
chronogénes Apports tache et des Les €leves Récit + ou - les ¢leves?
Leutenegger et ponctuels a des obstacles a endossent la théatralisé |
Schubauer-Leoni, moments précis surmonter Tesp onsab'Ih'tG, de Comment
2002 leur activité , n
| | I s’empécher de
l Nommer ou faire Elaborer des troI? le‘ude{)les
Filtre de la nommer les stratégies // Q-S?HSGVY (2097) cleves:
parole de savoirs gagnantes cOté Theorle? c_ie I"action |
I’enseignant nouveaux @ éléves conjointe en Juste posture
didactique

@® Verbalisation en arts plastiques: « Passage de connaissances procédurales (relevant d 'une réalisation particuliere et d 'un
raisonnement ponctuel limité a une situation précise) a des connaissances plus générales » (Martine Colboc-Terville)

dire conduire, guider I’étude des €leves et faire évoluer leurs rapports avec la situation
rendre les ¢léves responsables de leur travail



Matrice conceptuelle du jeu des posture d’étayage

Frédéric Saujat, 2004 Sur—étayage Autres contextes

Comment les enseignants débutants entrent dans le métier'

Réduction de ’activité de
« secondarisation » des éleves

« "surcompenser " (Vygotski, 1994) leur
difficulté provisoire a gérer des situations

Passer du registre « pragmatique » (de
complexes » (p.98)

la réussite de la tache) au registre
« épistémique » (de la compréhension et
de la conceptualisation).
« Prendre » la classe

« Tenir » la classe « Faire » classe 1998

128 = ENSEIGNEMENTS ARTISTIQUES Accompagnement des programmes de 3¢

« La plupart des adolescents ne mesurent pas ce qui est appris en
arts plastiques et le confondent avec ce qui est produit ».

Activité de secondarisation

Pratiques langagiéres
Enclencher chez les ¢leves une prise de distance par rapport a I’immeédiateté de leur activité

Entretien d’explicitation Verbalisation Débat d’idées Félix et Poggi (2018)
(Vermersch) En arts plastiques en EPS Parole enseignante massive

15



Mode¢le théorique du multi-agenda et Matrice conceptuelle du jeu des posture d’étayage

Magicien ~ = —— Tissage

/ Surétayage
Lacher-prise \ / \ J
Objets de

Jeu des
postures de Etayage ——— savoir < Atmosphére
/ I’enseignant techniques
A N
Accompagnement \ /
Controle
. / Pilotage des
Enseignement taches

INTERCORPOREITE
« Les mots employé¢s, le ton d’énonciation, la posture physique du professeur ont des effets perlocutoires, c’est-a-dire que ces gestes
ont des conséquences psychologiques sur les ¢léves qui ne dépendent pas forcément de I’intention de I’enseignant, mais de la

réception du message chez les €leves »
Anne JORRO, 2018, Corps et gestes professionnels de I’enseignant en contexte sensible

16



Mode¢le théorique du multi-agenda et Matrice conceptuelle du jeu des posture d’étayage

Magicien
/ Surétayage
LAacher prise \ / \
Jeu des
postures de <€ Etayage
/v I’enseignant
Accompagnement \ /
Controle
Enseignement
Premicre Scolaire Dogmatique Ludique De refus Réflexive Retour sur ’agir

I Bucheton, 2017 " Gamme vari¢e de postures P> facteur de réussite coté éléves " Jeu ouvert de postures P> coté enseignants experts

17



ﬁ Exécutant - Interprete Tuteur - Stimulateur ﬁ

‘_'INI’L‘I‘I\\ Eco E

L’ccuvre « champ de possibilités (...) constellation d’éveénements »
ouverte Eco, 1965, p.30

«structure qui contrecarre I'imagination d’un espace auditif rectiligne »
Eco, 1965, p.131

John CAGE acte musical = maniére de laisser une

situation étre et croitre d’elle-méme

le développement de 'enfant
savoir faire
savoir dire

JEROME S. BRUNER

puf

psychologic d'aujourd hui

4|.> ~

, ’

Zuzana Ruzic¢kova, Suite en fa mineur de Bach Stefano Bigon1 Menuet en sol majeur de Bach

Hidéki Nagano, Incises de Boulez

Furiant Quartet, Six bagatelles op.9 d’Anton Webern

18



Sonata |
BWV 1001

Sonates et Partitas pour violon solo
J.S. Bach

Archipel 11 (1968) de Boucourechliev

« Tout est noté mais (...) rien n’est inscrit. Ce qui est noté, c’est d’abord une typologie musicale, des caracteres de
densité, de rythmes, d’intensités différenciées, d’attaques, de registres, etc. » André Boucourechliev

Sonate pour piano n°3 de Boulez
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Klavierstuck XI de Stockhausen

Champ des possibles
» @
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magicien Tissage

/ suretayage
Léche prise \\ / \ |

Jeu des . Objets de
postures de Etayage EE— savoir <«  atmosphere

I’enseignant techniques
/ 1 ‘
Accompagnement
\ Controle
/ Pilotage des

Enseignement

taches

Paradigme temporel

H Paradigme synergique

20



DOSSIER
(En 3 parties et différentes fiches par partie)

QUELS ANCRAGES ET QUELLES APPROCHES, AUJOURD’HUI, POUR UNE DIDACTIQUE
DAVANTAGE AU SERVICE DES APPRENTISSAGES EN ARTS PLASTIQUES ?

Christian Vieoux

Emergence d’un mod¢le dit hybridé au regard du modéle prégnant
de la séquence d’arts plastiques

Juin 2022
oz
COMPOSANTE PLASTICIENNE A e
) ENROLEMENT LA PRATIQUE T L
Situation inauguraleet/ou & T e e e L
relance Expérience et exploration TP — SEANCES CENTRALES 2 o -
. -=> <---- N NTRAL ,3,4,etc. --->
IMPULSION de langages et de technlq.ues, T e < ASEAN(.:E Cf)[\lCl:USIYE ]+
de données et de questions Er——
champ référentiel
N , , ) .
—>  ELABORATION/REALI- Modele prégnant de la séquence d’arts plastiques
Objectifs SATION
d : L’ensemble d’une
apprentissage séquence Tissage
CCEUR DE CIBLE
COMPOSANTE THEORIQUE
LE RECUL REFLEXIF
Sur la
pratique, ; Objets de
COMPOSANTE CULTURELLE SLeiniis SEIET ¢ savolr Atmospheére

L'INSTITUTIONNALI-SATION les o

- ACCULTURATION Appropriation de savoirs, de n:tlons .
compétences 4 savolt —>  EXPLICITATION

Aux moments clés pour
étayer/cultiver

Modele hybridé de la séquence d’arts plastiques

Aux moments ou il y a enjeu et

matiére a « expliciter »
| tiches

Pilotage des

Modele du multi-agenda

« Les composantes disciplinaires n’y sont (...) pas strictement envisagées comme des temps inscrits dans une linéarité prédéfinie,
affectés a une séance donnée, mais selon une possible récurrence a différents moments opportuns, ancrés dans la pratique
plasticienne (englobante) et sur 'ensemble de I'espace-temps que constitue la séquence »

21



DOSSIER
(En 3 parties et différentes fiches par partie)

QUELS ANCRAGES ET QUELLES APPROCHES, AUJOURD’HUI, POUR UNE DIDACTIQUE
DAVANTAGE AU SERVICE DES APPRENTISSAGES EN ARTS PLASTIQUES ?

Christian Vieoux
Juin 2022

Tissage

ise en mouvement des composantes disciplinair

COMPOSANTE PLASTICIENNE
—>  ENROLEMENT LA PRATIQUE
Situation inaugurale et/ou

relance Expérience et exploration

IMPULSION de langages et de techniques,

de données et de questions

Obj ectifs —>  ELABORATION/REALI-
SATION
L, d’ app rentiss age Lensemble d'une
E t séquence N
ayage CCEUR DE CIBLE Atmosphere

COMPOSANTE THEORIQUE
LE RECUL REFLEXIF

Sur la

pratique,
o
COMPOSANTE CULTURELLE fntis,
L'INSTITUTIONNALI-SATION les
B ACCULTURATION Appropriation de savoirs, de n:tlons X
5 u savoir
Aux moments clés pour competences e d EXPLICITATION
étayer/cultiver Aux moments ol il y a enjeu et
matiére @ « expliciter »

s

Mise en mouvement des gestes professionnels

Pilotage des
taches

« Qu’apprend-t-on et comment apprend-t-on de la pratique, notamment par I’exercice du recul réflexif,
au moment de I’institutionnalisation des savoirs ? »



Education et didactique
educeation
Sl  3-3| Octobre 2009

Vo U8 IR cycies (2) (3) (4)
Les gestes professionnels et le jeu des postures de  MNSTERE 2ENSEIGNEMENTSIARTISTIQUES
’enseignant dans la classe : un multi-agenda de NATIONALE o T

préoccupations enchassées

Teaching skills: a multi-agenda of embedded concerns, a set of dynamic

interactions between teacher’s scaffolding postures and pupils’ learning ones Posture et gestes P rofessionnels
de Uenseignant en arts plastiques

Dominique Bucheton et Yves Soulé

Le concept d’étayage désigne « toutes les formes d’aide que le maitre s’efforce d’apporter aux €leves

pour les aider a faire, a penser, a comprendre, a apprendre et a se développer sur tous les plans » (p.36).

ail‘ TUTEUR STIMULATEUR PASSEUR
p IL va restreindre la complexit¢ de la tache proposée [a

l I’enfant] pour lui permettre de résoudre une situation-

probléme qu’il ne peut accomplir seul ..
dyades / petits ... tout en ¢laborant une tache suffisamment complexe pour assurer au cours de
la s€éance une possibilit¢ de développement et de modification de sa conduite

groupes d’éleves .
Enseignant

23



Role des rapports interindividuels dans I'avancée du sens du savoir?

Le développement singulier de chaque individu a besoin du collectif ...pour « co-naitre a I’art » Isabelle Ardouin

Pff 53«1- &c«,
Pgo \‘.'ﬂ/\.f\e IR

Groupe-classe mmmmm) Milieu-classe  « Milieu-ressource qui fournit aux éléves des outils pour construire des

réponses collectives, par rapport auxquelles chaque ¢éleve est tenu de se situer »
Amigues, 2005, p. 112

Comment un enseignant s’y prend pour organiser un milieu de travail qui va mobiliser un groupe/classe
de fagon a réaliser collectivement une tache ?

Organiser ce milieu de travail pour permettre aux ¢éleves de mettre a 1’étude des questions a 1’aide d’outils
d’action et de pens€e qu’ils doivent s’approprier a travers 1’usage qui en est fait en classe.

24



Role des rapports interindividuels dans I'avancée du sens du savoir P Interactions langagiéres

Role joué par ces rapports interindividuels| [Place et role joué par ’enseignant dans ces
dans la construction de la posture réflexive rapports individuels?

Quelles opérations de topogenese?

\ 4
h OBSERVATION UNE Places respectives enseignant éléves
REGARD l RELATION
Statut transformatif DEVOLUER?
comparaison interindividuelle
Setrce-de-compétition , : )
« L’enseignant prend en charge pratiquement

toutes les phases d’ouverture et de cloture du
dialogue et produit a lui seul au moins autant
Instrument psychologique de développement de tours de parole que I’ensemble des €leves »

t Enseignant

l Eleves

Jeu fermé

Comment ouvrir un véritable espace interactif au sein duquel le rapport de place serait remis en jeu de fagon a enrdler les
¢léves dans I’interaction et leur permettre d’endosser diverses postures énonciatives ?
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)
Comment, lors de la rencontre avec I'ceuvre, dans le Comment se mettre, en tant

cadre du Dispositif Lycéens et apprentis au cinéma ou
dans le cadre des cours d’arts plastiques, déployer la

parole des éleves ?

gu’enseignant, en retrait pour favoriser
une mise en relai de la parole des éleves ?

Praxis artistique P « articulation
entre le faire et le dire, selon une
conception de ‘pratique-théorie’ »
Pélissier, 1998

SV Dans ce terme de praxis, il y a I'idée de processus et de tatonnement.

JPR Ca c’est des concepts qu’on partage tous en arts plastiques. Les éleves en pratique ils
expérimentent, ils tatonnent, ils se trompent, ils repartent, ils cherchent

LB et ils trouvent

VR Mais en fait la pratique, enfin, la pratique langagiére, pourquoi est-ce qu’elle ne
pourrait pas prendre appui sur le méme type de registre, de tatonnement et
d’expérimentation ?

AS Oui parce que | ’éleve il ne parle pas, ou tres peu, ou il léeve main, il dit trois phrases,
parfois méme juste un mot : bleu

JPR Moi je me dis qu’en arts plastiques on pourrait profiter de ce que I'on connait de la
pratique artistique, de la praxis, pour voir, au niveau de la parole des éleves, c’est la
méme chose, comment pratiquer l'oral, pratiquer le dialogue, non?

SV Ca pourrait prendre appui sur le méme type de registre - expérimenter




“

“I...

L 4
L 4
*
*

) .
Conversion de la 0‘

praxis artistique vers 4

une forme de praxis

langagiere

JPR professeur d’arts plastiques
Moi je me dis qu’on pourrait
profiter de ce que I'on connait de
la pratique artistique pour
expérimenter

Le tout c’est qu’a un moment
donné ce soient eux qui
cherchent, qui réfléchissent,
qui, qui, qui comparent, qui
observent, enfin, c’est tout ¢a

. C’est inédit pour eux, c’est inédit

pour moi
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Prendre en charge «une part plus grande de ’avancée des discussions» (Millon-Faure et al, 2018, p.55)

Et c’est bien pour I’ouverture

d’esprit — savoir qu’il y a Un cours c’est le cours
d’autres personnes qui pensent du prof, c’est lui qui I'a
différemment pensé, c’est lui qui l'a

fait, c’est sa réflexion a
lui alors que la du coup
ben

C’est au fur
et a mesure

Son esprit critique
un peu

Oui voila ce qu’on
dit ca peut changer
un peu le cours

Ca amene a réfléchir
ou a developper sa

Son esprit critique oui
c’est ¢a, sa pensée — sa
Mo1 je pense que ca a / participation de tout le réflexion personnelle
été intéressant et ¢a a été monde et du coup ben

bénéfique pour tout le voila comme on n’est pas

monde. Je trouve que ca habitu€s on retient plus

change le mode facilement

d’apprentissage

Ca change du scolaire
classique




Dynamique

il e opérationnelle .
ili de tutelle . o Zone proximale
Milieu synergique et systemique de
de -
: Transposition Particularités spatiales, développement
travail didacti Rapborts
idactique organisationnelles et o, 'P:‘ duel
interne : interindividuels
Groupe procédurales Zone
o Situation Spécificités 5 dfincertitudes décentration
d’enseignement des arts Modele
apprentissage plastiques hybridé Impulsions Opérations
Micro-scénarios de
édagogiques i topogenése
pedagogiq Posture de Pllosage des T pog!
A taches
Posture de controle ,.
surétayage PRPCESSUS D ETAYAGE Posture d’enseignement . . )
, Posture du Objets e Petits chantiers de travail s,
Regls:.re magicien de savoir Posture secondarisation
Riagiatigue . de lacher-
_ Registre | Lemo e Temps de formation
epistemique d’accompagnement
intercorporéité Mémoire 4 Protocoles de recherche?
i long terme
n Prath‘t‘Jes Réussite des éleves Transformation du :
Action langagieres . i
conjointe niveau des éleves Mémoire du
) . Posture Posture :
Outillage . L . travail
E méthodologique ludique reflexive ""d'c,es C!e
premiére et conceptuel Posture Lz el Lol Stratégies
Posture de refus Buts de \ !
Posture . d’apprentissage
scolaire - maitrise
dogmatique en profondeur
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Merci pour
votre
attention!
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