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RESOLUTION DE PROBLEMES

Comment permetre  ux élèves de donner du sens à
l’ ctivité de résolution de problèmes  ?

                                                                                                                                                    

Les enseignants de ce groupe de travail sont parts ddun double constat :
 Pour certains de leurs élèves, résoudre un problème se limite à choisir la bonne opératonn
 Une maitrise insufsante de la langue française peut-être un obstacle pour résoudre des

problèmesn

Ils ont donc répertorié des actvités visant à permetre à des élèves du CP à la 6° de donner du sens
à ldactvité de résoluton de problèmes :

 Résoudre des problèmes par ldimage
 Imaginer un énoncé de problème à partr de calculs
 Théâtraliser la situaton proposée par un énoncé de problème

Les 2  premières  situatons  ont  été  mises  en œuvre  et  analysées  dans  le  cadre  ddobservatons
croiséesn

Il  semble utle de préciser  en préambule qudun important  travail  avait  déjà été réalisé par les
enseignants de ce groupe autour de la typologie de Vergnaud pour enseigner la résoluton de
problèmesn
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1. Réeoudre dee problèmee par l’image

 Demander aux élèves ddinventer des questons à partr ddune imagen
 Après avoir classé les questons, en choisir une puis y répondren

Le fraisier (CP)

2/7



Les caddies (CE1)
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Lee pilee (CE1)
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2. Ioveoter dee problèmee

Dèe le CP
A partr ddun schéma part-part-tout et de mots pour les aider,  les élèves doivent produire un
énoncén Dans cete classe, une boite a été utlisée pour aider les élèves à comprendre la situatonn
Une dictée à ldadulte par petts groupes a parfois été réaliséen
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Eo lieo avec d’autree dieciplee
Le document en annexe vous présente un travail  conduit  avec des élèves dans le cadre ddune
séquence sur ldalimentatonn 

Au  cours  de  la  séquence  ddapprentssage,  les  élèves  ont  alternatvement  travaillé  des  notons
scientiques puis les ont réinvest en inventant des énoncés de problèmesn Ldactvité consistait à
produire un énoncé de problème à partr de ces étquetesn

Cete  alternance  entre  les  séances  de  sciences  et  celles  de  mathématques  a  permis  aux
enseignants ddévaluer réellement la compréhension des notons scientiquesn Les  productons des
élèves ont en efet rapidement fait apparaître qudils ndavaient pas toujours mis de sens sur des
notons travaillées précédemment en sciencesn

3 Aoalyee
A ldissu de ces observatons, les thématques générales suivantes ont été abordées :

Le mot « problème » peut bloiuer certaioe élèvee
Cete  remarque  peut  paraître  anecdotque  mais  il  paraît  judicieux  ddéviter  ddutliser  le  terme
« problème »  avec  les  élèvesn  On  pourrait  par  exemple  utliser  avec  les  élèves  ldexpression
« histoire mathématque »n

Ne pae eavoir ce iue voot propoeer lee élèvee peut être déetabilieaot pour l’eoeeigoaot
Ces 2 actvités demandent à ldenseignant de réagir aux propositons des élèvesn Il sdagit de proposer
un cadre de séance structuré tout en adaptant la conduite de la séance aux réponses des élèvesn
Cete souplesse peut être difcile à metre en œuvre voire déstabilisant dans un premier tempsn
Comment  y  parvenir ?  Y  a-t-il  des  gestes  ou  des  outls  professionnels  qui  facilitent  cete
adaptabilité ?
→  De  manière  générale,  observer  une  séance  de  classe  chez  un  collègue  est  souvent  très
enrichissant et peut être ldoccasion de se rassurern

La maitriee de la laogue
Les  actvités  proposées  ont  permis  de  réaliser  un  travail  partculièrement  intéressant  dans  ce
domainen Pour inventer des questons à ldoral ou à ldécrit, les élèves ont été obligés de mobiliser
des connaissances qui leur faisaient parfois défautn

 Formuler  une  phrase  interrogatve  à  ldoral  ndest  pas  encore  maitrisé  au  CPn  Plusieurs
structures syntaxiques ont été proposées et réinvestes par les élèvesn
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 Le  lexique  utlisé  était  varién  En  partant  ddun  contexte    priori connu  des  élèves,  les
échanges  au  sein  de  la  classe  ont  été  ldoccasion  de  préciser  certains  termes  connus
seulement de quelques élèvesn

 Cete  actvité  peut  être  ldoccasion  de  réinvestr  un  travail  réalisé  préalablement  en
vocabulairen

En travaillant avec une demi-classe, il  a été possible de regrouper les petts-parleurs pour leur
permetre de sdexprimer plus facilementn
Dès le CP, les élèves ont parfois mis par écrit la queston qudils avaient inventéen

Sachant  que  ldactvité  proposée  peut  permetre  de  faire  progresser  les  élèves  aussi  bien  en
mathématques que dans la maitrise de la langue française, il importe que les interventons de
ldenseignant soient conscientsées et hiérarchiséesn Il  semble important de sdintéresser dans un
premier temps au fond avant de réagir sur la forme :
1) La formulaton (orale ou écrite) de ldélève était-elle compréhensible ?
2) Proposer un feed-back à ldélève en lien avec la consigne donnéen
3)  Identier  les  éventuelles  erreurs  (orthographique,  grammatcale  …)  et  réféchir  au  meilleur
moyen ddy remédier : remédiaton immédiate ou diférée ?

Le travail de groupee
Dans la phase de recherche, il a parfois été demandé aux élèves de se regrouper pour travailler
ensemblen

 En distribuant 1 seul document par groupe, ldenseignant a favorisé les échanges entre les
élèvesn   Ils  ont  été  dans  ldobligaton de se metre ddaccord pour  proposer  une réponse
uniquen

 En proposant 1 support par élève, ldimplicaton de chacun a été favorisén
→ Il semble intéressant de conjuguer ces 2 modalités en proposant par exemple à chaque élève de
réféchir quelques minutes seul avant de travailler en groupen
En complément, il sdavère nécessaire de questonner la consttuton des groupes : élèves de niveau
hétérogène ou homogène ?

La maoipulatoo
Les observatons ont révélé que le matériel  de manipulaton ndétait  pas toujours une aide aux
élèvesn En efet, certains sdengagent dans une actvité sans nécessairement y metre du sensn
Comment faire en sorte de remédier à cete dérive ?

L’ioettutoooalieatoo du eavoir
Un temps doit être prévu en in de séance pour « faire » dire précisément aux élèves ce qudil faut
retenirn Ne pas hésiter à arrêter la phase précédente pour avoir le temps de le faire dans de bonnes
conditonsn Il importe en efet que les élèves soient réceptfsn

 « Qudavons-nous appris ? »
 « Quelle trace écrite garder ? »

Le vocabulaire utlieé par l’eoeeigoaot

Il  importe que ldenseignant soit atentf au vocabulaire qudil  emploie dans la consigne, dans les
réponses qudils donnent aux élèves …n 
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