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\
>




Des le plus jeune age

Méme tout petit, bébé est attiré par la musique, le
mime, la danse, la lecture a voix haute, le chant, et
toutes les formes d’art |

En plus de passer un beau moment en famille, ces

activités contribuent a 'apprentissage du langage,

au développement de I'autonomie de bébé et de

sa créativité.

En interagissant avec lui de cette fagon, on prend le
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Alors on n’hésite pas a lui raconter une histoire, avec
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Role des livres dans le développement du langage

Vidéo CSEN




Livres et lecture aux enfants

Lire des livres aux enfants joue un role important dans lI'accroissement de leur
vocabulaire et leur maitrise de la langue.

En effet, dans les livres, méme ceux dédiés aux enfants, le vocabulaire et les structures
syntaxiques sont plus variés que dans les échanges quotidiens (Montag et al., 2015).

Les moments de lecture sont aussi des moments d’attention partagée ou celle de

I'enfant est mieux focalisée par I'adulte sur les indices contextuels pertinents grace a

I'intonation et au pointage sur un élément de I'image, les échanges questions-réponses

permettant de relancer 'attention, etc.

lIs sont également un moment de plaisir.

Or, attention partagée et plaisir de la découverte sont des moteurs puissants
de l'apprentissage.




Livres et lecture aux enfants

La pratique de la lecture a des jeunes enfants est trés dépendante des
habitudes socio-culturelles et constitue un des facteurs importants expliquant
la grande différence de niveau langagier des enfants a I'entrée a la maternelle.

En plus de la lecture en classe, il serait sans doute important de favoriser aussi
cette pratique dans la famille.

Avoir une bibliothéque dans les classes, depuis |la petite section, et prendre
I"habitude que, tous les vendredis, chaque éléve emprunte un livre a la maison,
notamment dans les familles ou la familiarité avec la lecture est faible, pourrait
contribuer a renforcer le vocabulaire et diminuer |'écart culturel avec les livres
et |la littératie dans les milieux les plus éloignés de la culture scolaire.
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Choisir des livres pour les enfants

Faire la lecture dans la classe est un moment privilégié d’échanges avec les
enfants.

Il y a un plaisir évident a partager une histoire - mais le plaisir n‘exclut pas de
d | réfléchir au contenu qu’enseigne tel ou tel livre, et a la maniere dont les
ek jeunes enfants percoivent les informations délivrées pendant la lecture.

Comment les enfants percoivent et utilisent-ils les informations d'un livre, en
fonction de son caractéere fictionnel ou non, des illustrations réalistes ou non,
des éléments manipulables éventuellement présents, etc. ?




Choisir des livres pour les enfants

Le choix d’un livre, ou des livres présents dans une bibliotheque de classe, peut
répondre a plusieurs objectifs mais il faut avoir conscience du but poursuivi dans le
choix de tel ou tel livre.

Un trés beau livre avec beaucoup d’illustrations et d’enrichissements (textures, pop-

.. —| Ups etc.)peut étre utilisé pour son esthétique, le plaisir et la curiosité et pour attirer

les enfants vers les livres mais généralement I'exces de « forme » distrait I'enfant du
contenu verbal.

Les jeunes enfants, qui ont une attention moins focalisée que les adultes, retiennent
moins le contenu. En particulier, les livres manipulables (ex, le chien tire la lgpgue
quand on tire sur une languette) compliquent paradoxalement la tache de%\&Afant
(Chiong & Deloache, 2013).
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Choisir des livres pour les enfants

Plus un symbole est réaliste et intéressant comme objet, plus il est difficile
pour un enfant d'en abstraire la qualité symbolique, qui est de représenter
une catégorie d'objets comme le chien imaginaire de |'histoire, ou tout

autre concept que le livre présente. Les enfants retiennent moins le nom
d’animaux, de lettres lorsque ces images sont animées par des pop-ups,
tirettes, etc.




Acquisition du vocabulaire

Ainsi, des entrainements ciblés, courts, fournissant des informations
explicites sur les mots enseignés et offrant aux enfants des occasions de

B csee

= | SeNgager dans I'apprentissage des mots dans le contexte de la lecture de
== livres d'histoires ou d'autres activités porteuses de sens peut étre
I'approche la plus efficace pour améliorer la connaissance et la
signification des mots chez les jeunes enfants a risque.

A cet égard, une méta-analyse rapporte que la situation de lecture d'histoires
partagée impliquant un dialogue entre les adultes et les enfants produit
des effets particuliers forts sur l'acquisition de mots nouveaux.




Le role de 'adulte
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Les variations du langage oral en maternelle

Les évaluations a lI'entrée en CP témoignent de la variation des performances
langagiéres des enfants au début de leur scolarité.

Plusieurs facteurs ont un effet notable sur ces performances : le milieu socio-
économique, I'age et le sexe.

Mais l'effet le plus important est le milieu socio-économique .

Pour prévenir ces différences a l'entrée en CP, le r6le de la maternelle est d
essentiel.




Les variations du langage oral en maternelle

L'écart dans les performances langagiéres lié au milieu est déja visible a 16 mois
et a 3 ans : les enfants de milieu favorisé ont le double de vocabulaire de ceux
des familles les plus pauvres (Levine et al., 2020).

Cet écart semble ensuite rester stable et surtout n‘est pas rattrapé au cours de la
scolarité.

La syntaxe est également plus pauvre, et |'écart de performance est |la aussi
visible tot, dés 26 mois, se manifestant par une moindre production de phrases
complexes.

Enfin, I'efficacité du langage est moindre, par exemple dans la vitesse de
récupération du sens d'un mot.




Les échanges avec 'adulte

Les difficultés langagiéres ne se limitent donc pas a un vocabulaire pauvre, c'est

I'ensemble du systéme linguistique (phonologie, syntaxe et vocabulaire) qui, moins

développé, n'est pas a un niveau suffisant pour bénéficier au mieux de la stimulation

scolaire.

Dans leur étude de 238 enfants dgés de 3 a 5 ans, Levine et al (2020) rapportent que les

enfants issus des familles les plus défavorisées avaient 1 a 2 ans de retard par rapport

a leurs pairs de niveau socio-économique moyen, dans les évaluations de vocabulaire,

de syntaxe et d'efficience dans |'inférence du sens d'un nouveau mot.

Comme nous le verrons , phonologie et syntaxe sont cruciales pour une acquisition

efficace du vocabulaire, et un retard dans ces domaines entrave la capacité de |I'enfant

a tirer parti de I'environnement riche et stimulant de |la vie scolaire.

Les difficultés de ces enfants peuvent étre prévenues et la variabilité entre
enfants peut étre diminuée.

Rappelons que |'apprentissage du langage nécessite une exposition a une

. . W/
parole riche, complexe et structurée avec encouragements et

échanges enfants-adultes.



Rappelons que |'apprentissage du langage nécessite une exposition a
une parole riche, complexe et structurée avec encouragements
et
échanges enfants-adultes.




Les échanges avec 'adulte

La maternelle doit apporter rapidement, a tous les enfants qui n‘ont pas eu une
stimulation familiale suffisante, un « bain de langage » important afin d'assimiler
les principales constructions du francais.

L'enseignant doit donc utiliser la moindre occasion de dialoguer avec
I'’enfant.

Chaque occasion doit permettre d'échanger dans tous les domaines
(comptines, routines, objets, formes, nombres, verbes, émotions, etc.).




REP + Forbach

Sory

Echanges conversationnels

Dispositif MACLO (Module d’Approfondissement des Compétences en Langage Oral



La collection Anis et Moka a comme objectif de proposer de petites histoires courtes (7 pages) pour
permettre aux enseignants, ou aux parents, d’encourager la prise de parole des jeunes enfants qui

commencent a parler.

Les 6 histoires de ce livre, la rentrée et les régles de I’école, sont accompagnées d’une aide pédagogique
pour :Apprendre aux éleves a comprendre le récit : expliquer les évenements, s’interroger sur les états

mentaux des personnages, mémoriser le vocabulaire, développer la syntaxe et expliciter I’'implicite

Inciter les enfants a raconter I’histoire et les évaluer rapidement et individuellement sur leurs
compétences en prononciation, en mémorisation, compétences de narration, compétences syntaxiques

et lexicales

Les histoires présentées aux enfants sont proches de leur vie quotidienne et développent la
compréhension des regles et I'empathie chez les éleves.
Ce livre évoque le theme de la rentrée, des réegles de I’école, de la vie en collectivité. Chaque historiette

peut étre lue a tout moment de I’année.

Les illustrations sont volontairement simples et claires pour aider a la mémorisation du récit tout en
encourageant I’écoute du texte.
Il ne suffit pas de décrire les images pour raconter I’histoire.

L’enfant prend plaisir a raconter ; c’est une expérience enrichissante pour lui.



SORY EN GS

« Les enfants pleurent.

Anis bouche les oreilles.

Anis donne poupée.

Moka jette. » Dans cette histoire, c'est le premier jour d'école, beaucoup

d'enfants pleurent. Anis (le garcon) se bouche les oreilles
pour ne pas entendre les enfants pleurer. Il voit Moka
pleurer et lui donne une poupée pour la consoler. Mais elle
ne veut pas la poupée et la laisse tomber. Anis fait alors un
sourire a Moka pour la rassurer et aussi parce gu'il I'aime
bien. Puis il va chercher le doudou de Moka et lui donne. La
petite fille arréte alors de pleurer et fait méme un sourire a
Anis. Parce que elle aussi, elle I'aime bien.

Anis fait un sourire.
Anis cherche un doudou.

Moka pleure pas. »



Matériel protége par le droit d'auteur

Matgriehprateae parde dueit diauteyr Matériel protége par le droit.d'auteur.

NS ET Mo MoKA VEUT

SA MAMAN

Materiel protége par le droit d'auteur
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i‘ Elle veut sa maman.

Moka pleure. 5
Sa maman vient de partir 3 Matériel protegé par le drait d'auteur

Moka ne veut pas des calins
de la maTtresse.

7 MAtEHErprotege parle droit d'auteur

Materiel protége par le droit dauteur Matériel protege par le droit d'auteur Matériel protége par le droit d'auteur

2 Pe
=

Elle ne veut pas jouer avec Elle ne veut pas
les jeux de la classe. écouter une histoire.

Matériel protége par le droit d'auteur

Elle ne veut pas donner La maftresse donne a Moka son
la main a Anis. doudou et lui dit que sa maman va
revenir aprés |'école.
Matériel protee parle droit d'auteur % Moka arréte de pleurer
Materiel protége par le droit d'auteur

Mateériel protegé par le droit d'auteur » " Matériel protegé par le droit d'auteur “

TPS/PS



NIS N'AIME PAS
VOIR MOKA PLEURER

9% 3 Les premiers jours d'école, des
enfants pleurent. Ils veulent leur
maman ou leur papa. Ils ont peur

parce qu'ils ne connaissent pas
I'école et les adultes.

Mateériel protegé par le droit d'auteur

Matériel protége par le droit d'auteur

4
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Mais Moka ne veut pas de la
poupée; elle I'a laissée tomber

Materiel protéae par le droit d'auteur

MS/GS .

Materiel protége par le droit d'auteur

Matériel protége par le droit d'auteur

Anis n'aime pas entendre les enfants Anis voit Moka pleurer trés fort. Il
pleurer parce que ca lui donne aussi donne une poupée a Moka pour la
envie de pleurer et ca fait trop de consoler

bruit. Il se bouche les oreilles.

2 Matériel protégé par le droit d'auteur

Matériel protége par le droit d'auteur
Matériel protége par le droit d'auteur

Anis fait un sourire 4 Moka
pour la rassurer
Il aime bien cette petite fille.

Anis donne le doudou a Moka.
Elle arréte de pleurer et fait un
petit sourire. Moka est rassurée.

Matériel protégé par le droit d'auteur ™ S % 3
Elle aime bien Anis:, 3

La page 25 n'est pas incluse dans cet échantilion




Les programmes 2025

« Ecouter et comprendre différentes formes d’écrits »
«




Les attentes institutionnelles
Compréhension de textes Programmes 2025
Ecouter et comprendre différentes formes d’écrits
Tout au long du cycle, les éleves découvrent les différentes formes de I'écrit au travers de différents supports.

Les éleves distinguent progressivement :
o les supports de I'écrit qui sont présents dans ['univers de la classe ;
o les fonctions de l'écrit ;

o lelangage de I'écrit grace aux textes qui sont lus quotidiennement par le professeur.

Tout au long de I"école maternelle, les éleves fréquentent des textes de plus en plus longs appartenant a tous les genres
littéraires, essentiellement des textes patrimoniaux (contes, légendes, fables, poémes), mais aussi issus de la littérature de
jeunesse et de différentes natures (recettes, textes documentaires).

Au moins une fois par jour, le professeur lit une histoire et/ou un texte documentaire aux éléves (lectures répertoires)
et enseigne la compréhension (Lectures enseignées) afin de susciter chez les éléves le gout et le plaisir de la lecture,

accompagnant ainsi leurs premiers pas dans la construction d’un parcours de lecteur autonome.



Programmes 2025

Initier un parcours de lecteur et une premiére culture littéraire

Il appartient aussi a I'école de développer le gout pour la lecture, I'envie d’apprendre a lire.
Quotidiennement, le professeur offre a ses éléves un temps de lecture, sans questionnement, dont le

seul objectif est de développer le plaisir de lire. (Pratiques : Lectures répertoires)

L'éleve s'acculture ainsi a différents types d’écrits et se forge petit a petit une premiere culture littéraire ou
documentaire qui lui permet de choisir un ouvrage en fonction de criteres de plus en plus précis et des

gouts qu'il développe.

Le livre devient un objet familier pour I'éleve dans la classe et dans la famille. Il apprend ainsi a le

manipuler, a en prendre soin.



Points de vigilance
L'école maternelle permet aux éleves de rencontrer quotidiennement différents types
d’écrits : ils sont découverts,

nommés, explorés, manipulés dans différentes situations.

La compréhension de textes requiert un enseignement structuré et guidé par le professeur :

o en amont de la lecture, le professeur fournit aux éléves des éléments qui faciliteront

leur compréhension (par exemple, le

contexte de I'histoire, des éléments lexicaux, etc.) ;

o il installe un climat d’écoute et sollicite la concentration des éléves lors de la lecture en
explicitant qu’il s‘agit de

comprendre un texte ;

o il aménage dans la classe des espaces spécifiques a cette activité (espace bibliothéque,

espace écoute);

@)



o apres I'écoute, il anime et oriente les échanges par un temps de questionnement
ouvert puis plus précis qui vise la

compréhension des informations explicites et implicites (identification et
caractéristiques des personnages, des lieux,

des sentiments, etc.) ;

o il convoque l'expérience personnelle des éléves pour favoriser la compréhension ;

o il prévoit un temps de restitution de la compréhension aprés chaque séance durant

lequel il veille a utiliser des modalités
variées (dessins, jeu théatral, utilisation de marottes, reformulation, etc.) ;

o une trace du travail réalisé est conservée (boite a histoires, traces sonores,

photographies) afin de permettre aux éléves

de garder en mémoire les apprentissages réalisés (vocabulaire acquis, emploi de

structure syntaxique, narration de

‘histoire, etc.).



APRES LA LECTURE

Démarche de lecture enseignée

o apreés l'écoute, il anime et oriente les échanges par un

temps de questionnement ouvert puis plus précis qui vise la

AVANT LA LECTURE

compréhension des informations explicites et implicites

(identification et caractéristiques des personnages, des lieux,

o en amont de la lecture, le professeur fournit des sentiments, etc.) :

aux éléves des éléments qui faciliteront leur . , . s
o il convoque I'expérience personnelle des éléves pour

compréhension (par exemple, le . , .
P (p P favoriser la compréhension ;

contexte de ['histoire, des éléments lexicaux, etc.) ; ) .. o . . .
o il prévoit un temps de restitution de la compréhension

o il installe un climat d’écoute et sollicite la aprés chaque séance durant lequel il veille a utiliser des
concentration des éléves [ors de la lecture en modalités variées (dessins, jeu théétral, utilisation de marottes,
explicitant qu'il s'agit de reformulation, etc.) ;

comprendre un texte ; o une trace du travail réalisé est conservée (boite a histoires,
o il aménage dans la classe des espaces traces sonores, photographies) afin de permettre aux éléeves
spécifiques a cette activité (espace bibliothéque, de garder en mémoire les apprentissages réalisés (vocabulaire
espace écoute) acquis, emploi de structure syntaxique, narration de

‘histoire, etc.).



Quels sont les éléments qui font obstacle a la compréhension ?

MOSELLE - Frangais Comparaison des Réussites CP: 2024 vs 2023 avec Ecart
% affichés de 2024

-7 Comprendre des textes lus par I'enseignant-e 2%  +2.1%

&5

\ 7 Comprendre des phrases lues par I'enseignant-e 8% +0.8%

~ *-r Comprendre des mots luspar I'enseignant-e

2024

i 4] [5)
Manipuler des syllabes 3% +1.2% 5003

Manipuler des phonémes % +0.7%

Connaitre le nom des lettres et le son qu'elles produisent +2.8%
Reconnaitre des lettres 0.4% +2.4%
50 60 70 80 90

% Réussite



Quelles sont les compétences a développer ?

nements
Programme d'enseignement pour le développement et la structuration du langage oral

et écrit du cycle 1

Sommsimm

Primcipas

Acgubsir be lungige orsl
Enrichiraon wocabelsing
« & sbarder avant 4 ara
~ & partr de 4 an cu o pricdcants ant pu dtre chimre

2 pricadanss ant pu dtne chire

Ditwnlopper £ syrtass
- sborder avant 4 sra
- partr du 4 ara cu dis que b spprentiey
- partr du 5 ana cu dis que ke appremi

3 pricidars ont pw it chmreis
pricsdants ont pu étre chusre

Arzioular divinctemant
« & sborder svant 4 ara

pricddants ant pu dtra chimre
2 pricédanty ont pu dtre chimre

pridcants ant pu dtre chimre
pricdcants ant pu dtre chimre
Pusver de Poral b Fécrit : e prépares i spprendre b lire

Accudrir les habilstés phonclogiouss et s principe aiphabstiqus

~ b sarder avant 4 ara

~ & partr du 4 an cu s que b apprentisy

2 pricédanty ont pudtre chmrels
pricidants ant pu dtra chire

Savelier 5 Ly drarets Inguitiqua
- sborder avant 4 sra

- partr du 4 ara cu dis que ke appremns
Ecciter st comprandre difsrente forme o

priscadarat ant pu dtre chirets
ritn

- & sborder avant 4 sra
- b partr de 4 ara cu dis que ke apprent Fricedant st pu dire chwre
- A partr de & ar cu dis Gue b sppreminges pricedands ank pu dire chmre

Paibes e Paral b Féert : 4 prépares i maprendre b derire

Apprendee e gerie d'Bcrrune

- & sborder avant 4 sra

- b partr de 4 ara cu dix que ke apprent

2 précadars: ant pudine chmre
2 pricédanty ont pudtre chmrels

- & sborder avant 4 sra
- & parsr de 4 ara cu dis gue b sppremazages pricedenss onk pu dine chmres

-& parzr de % ama cu e gue ke aparemnzages précedents ant pu dire chwreis

Principes

Towt comma 'erasmisle dar domaner du cpcie 1, Imssgremant pour i divelopeement gt i mructurabon cu langage ora
st fCTt partcips & dzabirim fondements ecucibf e phcygopoue & parhr dewcush s develcppent len sppnen o g
chun dbiwns tout aw long de lear acolarisd. Lécols matemells & pour mston de permstis wne premidn scolanztion rivas
an divsloppant e plsisr o spprendes ot Facquitition de oL wrwoin ot aseoir-itre. Bis coit crder ks conditiona dfun
scrueil Sans Ln ENWIMONNEMENE SN £ CIBITAT £N prENANt an comps b divaloppamant da chagus enfant, ©n gue
F1e 8N corAsncE FIcgWirhion ce 1o Sondamentacs dom | proftens su coun
lory de 1 icolare. L spprentieage cu francai, langus de scolarimtion, st ssantisl & |3 rdumits
parscrnells e acobare des v

priparseoine st boat

Linstruction chigatair pour ks enfants din Pige da trois an intsunés par b ol du 26 juille: 2019 fait e licols matarmals
— ool da 'épanouhsement e des spprentiaage initisu - vn cadne ementisl pour soquns s lingsge. Le profemeur
vappuis notamment s les fonctions cognisve (aibention, motaation, meémornisst ion, stc ) dans




Repeéres de progressivité

« A aborder avant 4 ans

Découvrir les supports de |'écrit

Objectifs d’apprentissage

Exemples de réussite

- Reperer les outils fonctionnels utilisés quotidiennement
en classe (étiquette du prénom, emploi du temps,
affiches, etc.).

- Reconnaitre quelques écrits utilisés et produits en classe
(comptines, recettes, carnet de lecteur).

- Associer un écrit connu a son utilisation : « C'est pour:
chanter, raconter/écouter des histoires, le dire aux
parents, faire un gateau. »

Comprendre des textes lus par le professeur

Objectifs d’apprentissage

Exe e réussite

- Reconnaitre un personnage, le nommer et le situer dans
les illustrations.

- Comprendre des histoires ou I'enchainement des actigns
peut étre rattaché a des expériences connues de la vie
quotidienne (le bain, le coucher, etc.).

- Identifier les livres dans lesquels se retrouve un méme

personnage.
- Utiliser une marotte et raconter ce que le personnage fait

dans chacun des albums.

En lien avec le vécu des éléves

PS: Compréhension des éléments explicites du récit




Reperes de progressivité

- A partir de 4 ans ou dés que les apprentissages précédents ont pu étre observés

Découvrir les supports de I'écrit

Objectifs d’apprentissage

Exemples de réussite

Reconnaitre, nommer et identifier la fonction de
différents écrits rencontrés dans la vie courante.
Prendre conscience de la notion de destinataire et de
contenu de la requéte adressée par un écrit.
Identifier et utiliser quotidiennement des outils
fonctionnels pour se repérer, s'organiser, ranger.

- Comprendre la fonction et la destination d'une lettre
d'information aux parents, des étiquettes de rangement
dans la classe, de I"affichage du menu de la cantine, etc.

- Identifier les livres présents dans |la classe et leur usage.

Comprendre des textes lus par le professeur

Objectifs d’apprentissage

Exemples de réussite

- Identifier et décrire le personnage principal et les
personnages secondaires.

- Comprendre des histoires dont les actions sont organisées
auto € structure répétitive (rencontre ssives)
et commencer a comprendre les informations implicit

(éEmotions, états et sentiments des personnages).

- A l'aide d'un support (marotte, décor, boite a histoires,
tapis d'histoires), raconter I'histoire entendue plusieurs
fois, en structurant son propos selon les caractéristiques
des personnages et I'enchainement des évenements.

MS: Commencer a inférer des émotions, des états
mentaux aux personnages



Reperes de progressivité

« A partir de 5 ans ou dés que les apprentissages précédents ont pu étre observés

Découvrir les supports de |'écrit

Objectifs d'apprentissage

Exemples de réussite

- Différencier les types d'écrits et associer un écrit a un
projet d’écriture ou de communication.

- Repérer et dégager la structure et I'organisation (mise en
page, typographie) de formes d'écrits fréequemment
utilisés en classe (structure de la lettre, de la recette, du
conte, d'un écrit documentaire, d'une notice de
fabrication).

- ldentifier la fonction d’un écrit (ex. : une recette de
cuisine), liée aux raisons que I'on peut avoir de |'utiliser.

- Utiliser le vocabulaire approprié pour parler des écrits
(page, paragraphe, ligne, majuscule, ponctuation).

Comprendre des textes lus par le professeur

/Objempprentissage

Exemples de réussite

Construire les caractéristiques des personnages
archétypaux (loup, princesse, ogre, sorciere, renard, fée,
etc.).

mprendre des histoires oU I'enchainement des
est lié au desti ou secondaires
qui évolu iversifiés.
mprendre les émotions, les intentions et les senti
qui animent les personnages.

Etablir un lien entre la lecture effectuée et sa propre
expéerience.

- Expliquer les motivations des personnages (vouloir
grandir, étre le plus fort, etc.), leurs émotions (étre en
colére, avoir peur, etc.), les expériences qu’ils vivent et
leurs relations avec autrui (I'amitié, I'entraide, la ruse,
etc.).

Raconter une histoire connue, dans son intégralité et sans
support.

Transposer les émotions ressenties par les personnages a
sa propre experience.

GS: Comprendre les émotions, les états mentaux, les

intentions, les sentiments des personnages




3- Les ressources institutionnelles

eDUSCOL

Littérature de jeunesse

Les enfants découvrent également que I'écrit est un outil culturel qui permet de communiquer efficacement et durablement
avec autrui, de générer des mondes, de produire du savoir consultable, de provoquer des émotions : la fréquentation des
albums de littérature de jeunesse - a laquelle il faut « laisser une grande place », dit le programme - familiarise les éléves avec des
référents culturels et les valeurs qu'ils véhiculent, les améne a des activités de lecteurs : comprendre, interpréter, saisir I'essentiel

et I'implicite d'un texte, traiter et hiérarchiser les informations.

Documents a télecharger

Partie IV - Littérature de jeunesse - Texte de cadrage ¥

Partie IV - Littérature de jeunesse - L es ouvrages pour la classe ¥

Partie IV.2 - Littérature de jeunesse - Les pratiques culturelles scolaires 3N

Partie IV.3 - Littérature de jeunesse - La compréhension du récit de fiction oral et écrit ¥

Partie I\V.4 - Littérature de jeunesse - Les imagiers ¥
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Partie IV - La littérature de jeunesse a 'école maternelle

Partie IV - La littérature de jeunesse
Texte de cadrage

Des objectifs multiples et 2
1. Littérature et apprenti &
* 1.1. Développer un imaginaire culturel &
* 1.2. S'approprier des formes écrites du langage 5
= 1.3. Se familiariser avec les livres et leurs usages 5

* 1.4 Apprendre a comprendre de misux en mieux les récits oraux et écrits ..

2. Littérature et ensei 8
= 2.1. Enseigner la compréhensi &
* 2.2. Proposer fréquemment des lectures et des contages ... &
» 2.3. Diversifier les modalités de lecture et les dé e d'app 1
* 2.4, Diversifier les modalités de contage 1
* 2.5. Initier aux codes de Falbum 12

Texte de cadrage

éduscol =

e il > MOBILISER LE LANGAGE DANS TOUTES
el SES DIMENSIONS

Partie IV - La littérature de jeunesse a l'école maternelle

Partie IV.1 La littérature de jeunesse
Les ouvrages pour la classe

La liste ministérialle de ré
250 ouvrages.

uures de littérature pour l'école maternelle compte

Deux grandes parties structurent la sélection -

* la premiére ='appuie sur des pratiques orales de transmission Iraconter, conter, dire, théa-
traliser, mettre en scéne,...) ;
« la seconde est organisée a parlir des pratiques de lecture.

Des catégories plus spécifiques sont proposées : entrer dans (a langue, le langage et les
images ; entrer dans le jeu avec le livre, avec [ histoire ou un jeu mis en scéne dans Le livre ;
entrer dans le récit. Cette dernigre entrée est elle-méme déclinée sur trois niveaux : des
premiéres histoires racontées en album, des récits simples, des récits déja élaborés.,

Entrar par les Entrer dans b langue,
pratiques orales de e langage et les

transmission images

>

Entrer dans ke jeu avec Arec des previdies

Entrer par les la livre, avec I'histoire E
pratiques de lecture U un jeu mis en scéne NSNS U B
: atbum
dansle livre
Entrer dans le récit Avec des récits simples
Avec des récits déji

La sélection précise, pour chague titre retenu, une &dition et un niveau de difficulta da lectura.

Consulte

urquoi et comment s est opéreée 13 sélaction des ouvrages ?

Telecharger la liste de refe 1 - version destingée a limp:

Télécharger la liste de réfé ion pour tableur [tris, person
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Partie IV - La littérature de jeunesse a l'école maternelle

Partie IV.2 La littérature de jeunesse
Les pratiques culturelles scolaires d'incitation
a la lecture des ouvrages littéraires

Pour des raisons économigues, culturelles et sociales, les enfants n'entrent pas dans les
classes d'école maternelle avec les mémes connaissances, représentations et usages de la
littérature de jeunasse. La lutte contre les inégalités sociales et territoriales, mise en ceuvra
par le programme 2015, conduit 3 permettre & chacun de se construire une premiére culture
littéraire. Les enfants doivent sortir de Uécole maternelle en connaissant un ensemble de

références [per: o ypés. univers et figures littéraires, motifs récurrents, titres,
auteurs, formes de narration ou de traitements artistigues, présence et place de limage ou
Iis doivent aussi, tous, devenir familiers des usages du livre [lieux, fréquentation,
wtilisation, fréquence...], commencer & acquérir un comportement de lecteur et trouver de

lintérét pour la lecture des livres.

5l 5"agit d'initier a l'apprentissage de la compréhension des ceuvres et amener a construire,
4 s'approprier des repéres, des codes, des savoirs, des compétences de lecteur [Consulter

la seci .3 nseignement réhension), le rile de [école est également d'inciter
a la lecture des ceuvres de littérature de jeunesse, de mettre en ceuvre toutes les actions gui
conduisent aux usages livresgues, de développer les pratigues sociales de référence en la
matiére et la construction d'un habitus. Depuis de nombreuses années, les pouvoirs publics
et les p i du livre hiblicthécaires, &diteurs, libraires, écrivains,
conteurs...) ne cessent de se mebiliser pour inciter & lire, pour permettre & chacun un accés
culturel littéraire. Cependant, trop d'éléves encore guittent 'école sans avoir suffisamment
beénéficié de cet accas aux livres..

En classe, une fois les choix d'ouvrages effectuds, ['enseignant met en place un
environnement, des actions, des enseignements accompagnant, construisant, promouvant,
soutenant la lecture des ceuvres de littérature de jeunesse. Il met & profit des situations
ardinaires, courantes, quatidiennes sinsi que des moments réguliers et ritualisés. Dans catte
pratique culturelle scolaire d'incitation, [enfant apprend en classe a utiliser les livres, a se
sentir & son aise pour le faire, & se familiariser, & développer des usages courants des cuvres
littéraires et & se construire un compartement de lecteur. Lenseignant organise cette lecture
pratiguée. aménage ['espace, accompagne. sollicite, guide Uenfant et verbalise les enjeux de
laction.
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Partie IV - La littérature de jeunesse a l'école maternelle

Partie IV.3 La littérature de jeunesse
La compréhension des récits de fiction :
apprentissages et enseignement

« En préparant les enfants aux premiéres utilisations maitrisées de lécrit en cycle 2, lécole
maternelle occupe une place privilégiée pour leur offrir une fréquentation de la langue de [ecrit,
trés différente de loral de communication. L'enjeu est de les habituer 3 la réception de langage
écrit afin d’en comprendre le contenu. Lenseignant prend en charge i3 lecture, oriente et anime
les échanges qui suivent [écoute. La progressivité réside essentisliement dans le choix de textes de
plus en plus longs et éloignés de loral ; si (s littérature de jeunesse y a une grande place, les textes
documentaires ne sont pas négligés. » [Programme de I'école maternelle 2015)

La compréhension des récits de fiction est trés complexe pour les éléves de cycle 1. Etant
donné quelle constitue Lobjectif central de l'école maternelle, elle doit faire Uobjet de
séquences d'enseignement programmées de maniére régulidre et progressive de la petite 3 la
fin de la grande section.

L'apprentissage de la compréhension des récits de fiction a I'école maternelle concerne deux
points essentiels :

= d'une part, le repérage du personnage principal et sa reconnaissance a travers les transfor-
mations qui laffectent [tel personnage a peur au début du récit puis devient trés courageux ;
tel autre est tout le temps colérique puis apprend a maitriser ses émotions...] et aussi la
compréhension de sa pensée a travers ses motivations, les buts qu'il cherche a atteindre
[états mentaux) et les relations qu'il entretient avec d'autres personnages ;

= d'autre part, 'enfant doit apprendre & comprendre gue les événements, les épisodes, leur
chronalagie, leurs relations de causalité, forment un tout : il dait peu 3 peu apprendre 3
comprendre que cet ensemble fait récit, ce qui suppose qu'il apprend aussi a hiérarchiser c2
qui est central et ce qui est secondaire et 2 garder en mémoire la situation initiale, la trame
principale et la chute en tant gu'ensemble cohérent.

éduscoLzmmz.. cree (1)
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Partie IV - La littérature de jeunesse a U'école materneile

Partie IV.4 La littérature de jeunesse
Les imagiers

8 Cacquisition du langaoe par la recennaissantce

e an page, UNe SUCCUSLION de reprd

prope

aux auteurs of p

Quetques eserrples dimagers

drone : Le Saus, Alais, Solotarel], Grégare, Petit Musde,
Selotarwl,
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Partie IV - La littérature de jeunesse a l'école maternelle

Partie IV - La littérature de jeunesse
Texte de cadrage



Les différents types de lectures

Lectures répertoires Lectures a compréhension autonome Lectures enseignées

Quelle est la différence entre ces 3 types de lecture ?
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Les différents types de lectures
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> MOBILISER LE LANGAGE DANS TOUTES
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Partie IV - La littérature de jeunesse a l'école maternelle

Partie IV - La littérature de jeunesse
Texte de cadrage

A I'école maternelle, plusieurs types de lecture peuvent étre proposés,

quotidiennement ou de maniere réguliére.

Trois types de lecture visent des objectifs complémentaires:



1-Les lectures répertoires

Les lectures répertoires relévent de rituels culturels : elles sont proposées quotidiennement
et de préférence au tout début du premier temps d’accueil du matin, ce qui assure les
conditions d'une écoute attentive. Les objectifs de ces lectures quotidiennes sont culturels :

. d'une part, ces lectures permettent a la classe de se constituer en une communauté

d'écouteurs d'histoires, de lecteurs d’'images, d'usagers des livres. Au fil des lectures répertoires,

les enfants apprennent a « faire communauté » ;

. d'autre part, il sagit de focaliser I'’écoute des tout jeunes éleves de maternelle sur la langue

écrite et plus encore la langue que la littérature de jeunesse propose.




Les lectures répertoires

Ces lectures réalisées quotidiennement par I'enseignant sont d'une durée tres
bréve : il s'agit alors de lire une histoire, un poéme, un livre illustré, un texte de

chanson...

Elles ne font pas l'objet de questions de compréhension, d’émissions d’hypothéses,

de rappels de récits...

Les textes, les récits, les livres illustrés, les albums proposés dans le cadre des lectures
répertoires peuvent, en revanche, faire l'objet de plusieurs relectures proposées a
intervalles de temps trés peu espacés en petite section (le méme jour, du jour au

lendemain) et plus espacés en grande section.



et loup

‘D
-'

[
:

J'Al PEUR DU LOUP

m
O

de LEBLANC SUZANNE (Auteur)

i



https://bit.ly/3A1uf1Q
http://bit.ly/2TyoMsr
http://bit.ly/2TtBDfr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=LEBLANC+SUZANNE&text=LEBLANC+SUZANNE&sort=relevancerank&search-alias=books-fr

Choix d’un récit

et loup
Pourquoi ce récit est-il intéressant % ‘ y
dans le cadre de la lecture I “
répertoire ? »

Pourquoi est-il intéressant dans le

cadre de la lecture enseignée ?




Les composantes du langage

Phonologie « ou »
Syntaxe :
« J'ai peur du loup... »
Utilisation du pronom « je »
Utilisation du pronom « Il »

Sémantique lexicale et supra-lexicale X
« J'ai peur du loup qui dévore tout »
« J'ai peur du loup noir de gadoue »
« Mon drap fait un igloo »
« Je mets le verrou ».

Pragmatique
Pourquoi faire un igloo ? Pourquoi le loup s’enfuit ?X

J'ai peqr Qu ‘oup

1I'i
1R
b

\




Fréquence

LECTURES REPERTOIRES

il X @ 0 Q)R N v, &
mfﬁ\g' xf%’f@ @ k@@ - Lectures réalisées quotidiennement
MARDI MERCRED! JEUDI VENDREDI SAMEDI DIMANCHE % - ‘:

4

Tous les jours a I'emploi du temps

¢

Activité ritualisée




2-Les lectures a compréhension autonome

Les lectures a compréhension autonome représentent les lectures les plus
pratiquées en maternelle : I'enseignant lit un album, un livre illustré, une histoire
et pose des questions de compréhension tout de suite aprées la lecture sans que

cette lecture soit intégrée dans une séquence d'enseignement.

L'objectif peut étre double : il s'agit alors de vérifier la compréhension que les
enfants gérent de maniere autonome, en écoutant I'histoire, en regardant les
images quand c'est le cas, et aussi de permettre des échanges oraux entre le
maitre et les enfants et également entre pairs quant aux réponses qu'ils

proposent.



Les lectures a compréhension autonome

Ces lectures, qui peuvent étre menées fréquemment, sont possibles si la

compréhension peut étre gérée de maniere quasi autonome par les enfants.

L'enseignant doit pouvoir proposer des livres, des textes, des albums, des livres
illustrés qui ne posent pas de difficulté de compréhension aux éléves en fonction
de ce qu'ils ont déja appris sur les histoires, les personnages, les expériences

convoquées dans les livres...



Claude Boujon
Bon appétit!
Monsieur Lapin

Fi-d

|«

Bon appétit | Monsieur Lapin
de Claude Boujon



https://bit.ly/3A1uf1Q
http://bit.ly/2TyoMsr
http://bit.ly/2TtBDfr
https://www.amazon.fr/app%C3%A9tit-Monsieur-Lapin-Claude-Boujon/dp/2211017843/ref=sr_1_1?__mk_fr_FR=%C3%85M%C3%85%C5%BD%C3%95%C3%91&crid=31XTUMGE0058W&keywords=bon+appetit+monsieur+lapin&qid=1707745873&s=books&sprefix=bon+appetit+monsoeur+lapin%2Cstripbooks%2C204&sr=1-1
https://www.amazon.fr/Claude-Boujon/e/B001KE8EK8?ref=sr_ntt_srch_lnk_1&qid=1707745873&sr=1-1

Choix d’un récit

Pourquoi ce récit est-il intéressant
dans le cadre de |la lecture

répertoire ?

Pourquoi est-il intéressant dans le
cadre de la lecture a

compréhension autonome ?

Claude Boujon
Bon appétit!
Monsieur Lapin

£~ BASEI ~




3-Les lectures enseignées

Parallelement a ces lectures, I'enseignant propose régulierement des lectures
enseignées qui font I'objet de séquences spécifiques d'activités dédiées a
I'enseignement et a l'apprentissage de la compréhension (reformulation, rappel
de récit,...). En maternelle, ces séquences d’enseignement sont le plus souvent
composées d'environ 3 a 5 séances et sont menées, de préférence, dans le cadre

d'ateliers dirigés composés de petits groupes d’enfants.



- FEEmEEss La compréhension des récits de fiction :

it el apprentissages et enseignement

apprentissages et enseignement

L'apprentissage de la compréhension des récits de fiction a I'école maternelle concerne deux
points essentiels :

. d’une part, le repérage du personnage principal et sa reconnaissance a travers les

transformations qui I'affectent (tel personnage a peur au début du récit puis devient trés courageux ;
tel autre est tout le temps colérique puis apprend a maitriser ses émotions...) et aussi la
compréhension de sa pensée a travers ses motivations, les buts qu’il cherche a atteindre

(états mentaux) et les relations qu'il entretient avec d'autres personnages ;

. d'autre part, I'enfant doit apprendre a comprendre que les événements, les épisodes, leur
chronologie, leurs relations de causalité, forment un tout : il doit peu a peu apprendre a

comprendre que cet ensemble fait récit, ce qui suppose qu'il apprend aussi a hiérarchiser ce

qui est central et ce qui est secondaire et a garder en mémoire la situation initiale, la trame

principale et la chute en tant qu’ensemble cohérent.



‘Quelques principes pour aider les éléves de maternelle a
mieux comprendre peuvent étre rappelés :

. la fiction est une priorité en maternelle a travers des récits oraux ou écrits proposés de maniere

trés réguliere tout au long des trois sections ;
. dire et lire des histoires sont au service de la littérature et non d'objectifs autres (faire du

graphisme ou des arts plastiques, découvrir tel phénoméne scientifique, s'intéresser a tel objet du monde

ou bien exploiter des albums au service de thémes tels que I'automne...);

. des versions premiéres des contes et des histoires du patrimoine sont racontées, lues et relues tout

au long du cycle 1 et les enseignants peuvent éventuellement proposer en fin de

cycle des premiers détournements ou parodies lorsque tous les enfants se sont appropriés les histoires

originales ;

® |[a compréhension, 'appropriation des histoires et la construction du récit chez les enfants de maternelle
requiert une lecture compléte plutot que des lectures morcelées qui empéchent de nombreux enfants de

saisir l'unicité dans la progression du récit ;



‘Quelques principes pour aider les éleves de maternelle a
mieux comprendre peuvent étre rappelés :

La variété des démarches de contage et de lecture (proposer un résumé avant de lire,
permettre aux enfants de regarder toutes les images avant de lire,...) permet aux enfants de
s'approprier différentes postures de lecteur. C'est alors I'analyse préalable de chacun des

textes, chacun des récits, effectuée par I'enseignant qui lui permet d’en transmettre la spécificité, la

singularité afin de permettre aux éleves de comprendre les histoires, de focaliser

leur écoute sur l'usage de structures répétitives et/ou sur la dimension poétique, ludique
des textes, d'en approcher peu a peu les enjeux, les éléments d'universalité, d'observer des
traitements formels spécifiques... Il est donc essentiel de varier les modalités de lecture
d’albums en fonction des objectifs fixés.

Trois maniéres de lire un album a la classe ou a un groupe d’éléves se complétent :



Texte et images de facon simultanée

L'enseignant montre les images aux enfants et lit le texte en méme temps. Cette modalité
est la plus littéraire au sens ou elle respecte un élément fondateur de la forme album :

la relation texte image au sein de la double page. Les auteurs- illustrateurs la concoivent
pour que l'enfant soit confronté simultanément aux deux constituants (texte-image) pour
construire leur rapport. Certes, I'enseignant doit tenir I'ouvrage sur le coté pour lire le texte
pendant qu'il permet de regarder les illustrations mais il n’y a pas qu'une seule position
pour lire... De plus, cette modalité mobilise et soutient I'attention des éléves?2

| |

Lectures enseignées



Texte puis images

- I'enseignant lit le texte (livre tourné vers lui) puis montre les images aux enfants.
Cette modalité permet d'atteindre un objectif essentiel : apprendre a comprendre
les récits uniguement avec les mots. En écoutant le texte, I'enfant se construit un
langage intérieur, convoque des images mentales, processus essentiel car il est
identique a celui qu'il mettra en ceuvre quand il lira lui-méme des textes non
illustrés. Les enfants doivent apprendre a accepter de ne pas avoir d'appui
iconographique pour mobiliser leur travail de compréhension. Cela n'est pas

simple et demande d'étre accompagné, expliqué clairement et organisé sous

|

Lecture a compréhension autonome

forme de progressivité ;



Images puis texte

I'enseignant montre les images puis lit le texte aux enfants.

Cette modalité met en jeu plusieurs objectifs. A la tourne de page, le temps est
laissé a I'enfant pour observer les illustrations afin de construire le sens de la suite de
I"histoire. Il apprend alors a lire une image, a se repérer dans une double page, a
prendre en compte ce qu'il a déja compris ainsi que son horizon d‘attente de lecteur
pour tenter de déterminer la progression de 'histoire. Cette modalité reléve, par
exemple, d'une démarche par dévoilement progressif : on lit, on questionne ce qui
pourrait arriver, on tourne la page, on utilise les images pour produire des

inférences puis on valide les hypothéses par la lecture du texte.

|

Lectures offertes



Ressources

Enrichir le vocabulaire | Acquérir et développer la syntaxe
—> Des fiches thématiques
Les ressources mises & disposition sont organisées selon les thématiques du programme.

Chaque fiche rappelle les attendus du programme et présente la progressivité des connaissances et procédures 3 observer chez
les éleves accompagnées de situations reperes permettant cette observation. Des exercices sont £galement proposés pour

illustrer la progressivité des situations d’enseignement.

Enrichir le vocabulaire D

! . eDUSCOL Catégoriser - de la catégorisation d'objets a la catégonsation de mots (représentés par des images) ¥

Rencontrer, comprendre et mémoriser le sens des mots ¥

Comprendre, acquérir et utiliser un vocabulaire précis, spécifique et adapte

Acquérir et développer la syntaxe B

Du mot-phrase 3 la phrase : comprendre,_produire et enrichir ses énonceés ¥

Rencontrer, comprendre et mémoriser le sens des mots pour s'approprier et comprendre les premiéres
structures syntaxiques

Diversifier |'emploi des pronoms ¥

Comprendre et employer des phrases de types déclaratifs, interrogatifs et impératifs, de formes négatives
exclamatives et passives

Construire le sens des temps ¥



Fiches thématiques
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Labersé
Epatied
Fraternité

Enrichir le vocabulaire : éléments de progressivité

Comprendre, acquérir et utiliser un vocabulaire précis, spécifique et adapté

Ce qui est attendu des enfants en fin d'école maternelle

+ Communiguer avec les adultes et avec les autres enfants par le langage, en se faisant
comprandre.

*  Utiliser e lexique appris en classe de facon appropride.

+ Reformuler son propos pour se faire mieux comprendre.

+ Participer verbalerment & la production d'un écrit. Savoir qu'on n'écrit pas comme on parle.

Des connaissances et procédures mobilisables ou 3 enseigner

+  Manifester sa compréhension de facon non verbale.

+ Imiter/Répéter un mot entendu.

+ Reconnaitre, désigner et nommer un objet ou une action.

+ Relier un objet & ses différentes représentations.

« Construire des réseaux de mots.

+  Réemployer en contexte les mots mémorisés.

+  Réemployer en situation et dans une phrase les mots appris.

«  Evoguer une situation en réutilisant 3 bon escient les mots appris.

+  Utilizer et manipuler les relations de sens entre les mots pour mieux se faire comprendre ou étre
plus précis (champ lexical, synonyrmes, contraires, familles de maots).

+ Repérer un mot inconnu dans une phrase entendue 3 l'oral.

+ Poser des questions pour mieux comprendre un mot inconnu.

+  Sappuyer sur des éléments de contexte et/ou de morphologie pour inférer de fagon autonome le
sens d'un mot inconnu.

+ Farticiper & un échange en cherchant & reformuler, 3 trouver le mot « juste s

+ Participer & la rédaction d'un écrit par dictée i I'adulte : transformer un oral spontané en une
production qui respecte les codes de I'écrit.

Situations repéres pour observer les acquis des éléves tout au long de I'école maternelle

IEN eDUSCOL

remerciements.

Situations repéres pour observer les acquis des éléves

L'enseignant observe la réutilisation du vocabulaire spécifique adapté 2 la tranche d'8ge qui aura été structuré précédemment
dans un autre contexte.

Situation 1: Les jeux comme support
de mémoire et de réemploi.

Jeux d'observation et de rapidite, de
memory, de dominos, de loto, des
familles de verbes et de moms.

Situation 2 : Les espaces de jeux

comme support de scénarios simples.

L‘éléve répond aux sollicitations de
I'adulte. Il aide a donner le bain ala
poupée en apportant les accessoires
et les vétements nécessaires.
Situation 2 bis : L'éléve répond aux
sollicitations de I'adulte. « Pour le
petit-déjeuner avons-nous tout ce
qu'il faut ? » « Non il mangue... ». Le
professeur sollicite un eéléve pour
aller faire les courses avec lui.

Situation 3 : Les vidéos et les photos
pour décrire dans tous les domaines
d'apprentissage.

A partir de matériel, de vidéos ou de
photos realisées en classe, décrire les
actions : recettes, parcours de
motricité, jeux a régles, espaces de
Jeux symboligues.

Situation 4 : Le rappel de récit.

A I'aide de marottes, décrire les
actions vécues par les personnages
de I'histoire.

Situation1: Les jeux comme rappel  Situation1: Les jeux comme support

de mémoire et de réemploi. de reemploi.
Jeux d'observation et de rapidité, de | Jeux d'observation et de memory, de
memory, de dominos, de loto, des dominos, de loto, le jeu des familles

familles de verbes, de noms, de verbes, de noms, d'adjectifs, de
d’adjectifs et de connecteurs connecteurs spatiaux et temporels,
spatiaux. de devinettes auxquelles I'éléve doit

. . . répondre ou qu'il crée pour un autre.
Situation 2 : Les espaces de jeux P 4 p

comme supports de scénarios Situation 2 : Les espaces de jeux
intermédiaires. Le professeur joue le | comme supports de scénarios
medecin qui regoit un patient, complexes.

I'éléeve.

Situation 2bis : Le professeur joue le
marchand qui recoit les clients dans
s0n épicerie.

Situation 2 ter : Les enfants rejouent
les scénes en tenant les différents

Situation 3 : Des images et des

illustrations pour expliquer, justifier
et évoquer dans tous les domaines
d'apprentissage.

vation 4 : Le rappel de récits
Avec ou sans support, raconter un.
histoire, relater un événement vécu

roles.

Situation 3: Les vidéos et leyphotos
pour nommer et raconter,
les domaines d'apprentigsage. La
narration se fait le plus précisément
possible a partir d'actigns vécues par
soi-méme ou par un cafnarade.

ou non. L'éléve utilise des dialogues,
ans tous

des connecteurs termporels et de
causalité. || exprime son ressenti ou
celui des autres, les émotions, les
sentiments et attitudes percues des
personnages.

récit. Exemple avec le dispositif Visibiléo?

Situation 5 : Dictée  I'adulte & partir
d'un texte trés bien connu des
enfants.

Ajouter un épisode a un album 3

Situation 4 : Le rappel d
A |'aide de maquettes, d
personnages fabriquées ou\les
images d'un album, raconter
des personnages en utilisant les
premiers margueurs temporels et de

cavsalité.

Situations repeéres pour observer les acquis des éleves
L'enseignant observe la réutilisation du vocabulaire spécifique
adapté a la tranche d'age qui aura été structuré précédemment

dans un autre contexte.

Visibiléo
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"Visibiléo" est une trace collective élaborée avec les éléves, qui rend visible Iintégration des informations, y compris implicites, et leur
organisation. Il soutient la mémorisation au service de la compréhension, articule les événements et les intentions des personnages. Visibiléo, outil
d’enseignement et d’apprentissage de la compréhension, matérialise les liens logiques. Cet outil permet d’un seul regard, d’appréhender a la fois la
structure de I’histoire dans son déroulement, mais aussi le parcours du lecteur qui doit combler les « blancs » du texte.
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https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation
https://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/thematiques/LECTURE-ECRITURE/pp-comprehension/scenarios-de-formation/letude-de-la-langue-au-service-de-la-comprehension-scenario-de-formation

Le Visibiléo

« Visibiléo », Marie-France Bishop, est une trace collective élaborée avec les
éléves, qui rend visible I'intégration des informations, y compris implicites, et
leur organisation. Il soutient la mémorisation au service de la compréhension,
articule les événements et les intentions des personnages. Visibiléo, outil
d’enseignement et d'apprentissage de la compréhension, matérialise les liens
logiques. Cet outil permet d’'un seul regard, d'appréhender a la fois la structure
de I'histoire dans son déroulement, mais aussi le parcours du lecteur qui doit

combler les « blancs » du texte.



Démarche structurée

| SEANCE EN CLASSE
L'enseignant-e L'éleve
Temps 1:
Clarification = rappelle I'activité, s se projette dans |a tAche,
) . = rappelle ce que l'on sait déja faire, s anticipe I'activité gu'il aura & mener,
- Clarifier la tache . . L ) . . . . )
= presente le debut de I'histoire et les personnages si besoin, = Ccommence a elaborer une representation mentale,
- Mobiliser la mémoire didactique = ouvre un horizon d'attente. = mobilise ses connaissances.
- Présenter ou rappeler I'histoire
Temps 2 :
Lecture et construction du Visibiléo u lit le texte selon la modalité choisie,
= interroge sur ce gquil est important de conserver (ce qui a un impact sur ke déroulé du . i L
- Questionner sur ce qui est essentiel et mettre en récit), u refrouve les elements importants d'? I‘mstmre,
débat = recueille les propositions et les fait justifier, = les met en relation avec les autres elements du
Matérialiser les &léments retenus = discute les propositions irrecevables, te:-:te_, o i
= fait émerger les liens et les matérialise, . e:-cp:!q:le £ Justrﬁeries ch::m' .
- Rendre visibles les liens = propose une représentation de ce gui s'élabore (Visibiléo), u explitile ses procedures de comprenension.
) = incite a expliquer les procédures mises en ceuvre,
- Verbaliser les processus = les prend en note pour préparer le temps 3.

Temps 3 :
La mémoire didactigue
= s'assure gue les éléves ont compris ['histoire, » peut redire ce qu'il a compris de l'histoire,
Qua-t-on compris et comment » questionne les eleves sur ce qui vient d’etre fait - la demarche, n explique ce qui a eté appris,
- Quelles procédures avons-nous utilisées ? = généralise les procédures [ institutionnalise. = conserve une méemoire didactique de I'activite.

- Quels liens établir avec nos expériences de
lecture 7



| UNE "GRAMMAIRE" POUR LE V/SIBILEO

Au fur et a mesure de nos tests de cet outil dans les classes, nous avons progressivement eu recours a des éléments graphiques plus stabilisés. Quelques exemples :

Lenseignant matérialise la.
Pensée du compréhension de Ihistoire qui
personnage. &
= Mobile
d'action

Les fbches rouges
matérialisent e porcours du
- ecteur

Fonséedu

persannage.

daction ,_

L'enseignant-e lit I'histoire entiérement ou par épisode

Les éléves

= déterminent les événements importants et les justifient
= détaillent les mobiles d'action des personnages
= retrouvent les liens de causalité entre les éléments de I'histoire (leur parcours de lecteur)

L'enseignant-e demande ce qui est important et pourquoi.

Il-elle demande quelles sont les causes des événements, les raisons d’agir des personnages.

Qu'est-ce qu'ils pensent 7 Qu’est-ce qu'ils croient 7 Qu'est-ce qu'ils veulent

L'enseignant-e matérialise la compréhension de I'histoire qui s’élabore.

On essaie de bien identifier chaque composante : pensée, action, situation,

Les fléches rouges matérialisent le parcours du lecteur (qui ne se confond pas avec la chronologie du récit)



Un exemple :



Le Loup
ne viendra pas

>~ Le Loup

ne viendra pas

LE LOUP NE VIENDRA PAS de Myriam
Ouyessad (Auteur), Ronan Badel (lllustrations)



https://bit.ly/3A1uf1Q
http://bit.ly/2TyoMsr
http://bit.ly/2TtBDfr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Myriam+Ouyessad&text=Myriam+Ouyessad&sort=relevancerank&search-alias=books-fr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Myriam+Ouyessad&text=Myriam+Ouyessad&sort=relevancerank&search-alias=books-fr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Ronan+Badel&text=Ronan+Badel&sort=relevancerank&search-alias=books-fr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Ronan+Badel&text=Ronan+Badel&sort=relevancerank&search-alias=books-fr

Comment construire le visibiléo ?

La compréhension de textes requiert un enseignement structuré et guidé par le

professeur :

o en amont de la lecture, le professeur fournit aux éléves des éléments qui

faciliteront leur compréhension (par exemple, le contexte de I’histoire, des éléments

lexicaux, etc.) ;

o il installe un climat d’écoute et sollicite la concentration des éléves lors de la lecture

en explicitant qu’il s'agit de comprendre un texte ;

o il aménage dans la classe des espaces spécifiques a cette activité (espace

bibliothéque, espace écoute) ;



Travail en amont de la lecture (PS/MS) ou
en étape préalable a la démarche de compréhension (GS)

CONTEXTE DE L'HISTOIRE ELEMENTS LEXICAUX

Personnage principa

« Se faufiler »
« Digicode »
« Etre miro »
Lieu ? -« Labyrinthe »

« Immeuble »

chambre

« Avoir du flair »

« Ascenseur »




y 4

Comment construire le visibiléo

1- Les éléves et
'enseignant choisissent
les événements
importants et justifient ce
choix.

2- On retrace la
chronologie et le
discours des
personnages

3- On décrit les états
mentaux des
personnages

4- On définit les liens de
causalité

5- Les éléves sont
engagés dans le
rappel de récit.

?

1
.
4
.’ ‘& ‘-
g Maman tu es slre que
le loup ne viendra pas

?

J'ai peur que le
loup ne puisse pas
venir a mon
anniversaire !

Le loup a trop
d'obstacles a
surmonter pour
pouvoir venir !

i% Mais oui mon lapin.
AN

J'espére que c'est le
loup parce que je veux
qu'il soit présent pour
mon anniversaire !

Je suis inquiet.

Je suis heureux
|

Joyeux anniversaire !l

Informations
implicites : : ; Informations
compréhension % T ff explicites

5 l

OUP NE VIENDRA PAS de Myriam Ouyessad (Auteur), Ronan Badel (IIIustrations)



https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Myriam+Ouyessad&text=Myriam+Ouyessad&sort=relevancerank&search-alias=books-fr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Myriam+Ouyessad&text=Myriam+Ouyessad&sort=relevancerank&search-alias=books-fr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Ronan+Badel&text=Ronan+Badel&sort=relevancerank&search-alias=books-fr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Ronan+Badel&text=Ronan+Badel&sort=relevancerank&search-alias=books-fr

Un exemple de rappel de récit :

b Pélagic

" la Sorciere %

W
O

[
:

Pélagie la Sorciere de
(Auteur), (Auteur),
(Traduction)

m
O

i

[



https://bit.ly/3A1uf1Q
http://bit.ly/2TyoMsr
http://bit.ly/2TtBDfr
https://www.amazon.fr/Valerie-Thomas/e/B001KCVVGY/ref=dp_byline_cont_book_1
https://www.amazon.fr/Valerie-Thomas/e/B001KCVVGY/ref=dp_byline_cont_book_1
https://www.amazon.fr/Korky-Paul/e/B004N1S554/ref=dp_byline_cont_book_2
https://www.amazon.fr/Korky-Paul/e/B004N1S554/ref=dp_byline_cont_book_2
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_3?ie=UTF8&field-author=Colette+Barb%C3%A9&text=Colette+Barb%C3%A9&sort=relevancerank&search-alias=books-fr
https://www.amazon.fr/s/ref=dp_byline_sr_book_3?ie=UTF8&field-author=Colette+Barb%C3%A9&text=Colette+Barb%C3%A9&sort=relevancerank&search-alias=books-fr

Préparer
I’enrichissement lexical



¢

Comment décrire les émotions ?

Un obstacle majeur a surmonter :
le déficit lexical des éleves

Activité
d’enrichissement lexical
Vocabulaire des émotions, des états
mentaux




Déficit lexical

Le déficit lexical désigne un retard ou une pauvreté du vocabulaire par rapport
aux enfants du méme age. Il se manifeste par un nombre limité de mots compris
ou utilisés, des difficultés a nommer des objets, des actions ou des émotions,

ainsi qu’un langage parfois peu précis.



Déficit lexical

Entre 3 et 6 ans, I'enfant est en pleine construction du langage. Un déficit lexical
peut apparaitre lorsque I'enfant manque d‘expositions variées au langage,
entend peu de mots nouveaux, ou rencontre des difficultés a mémoriser et
organiser |les mots dans son lexique mental. Cela peut impacter la

compréhension, la formulation de phrases et plus tard I'entrée dans |"écrit.

Un accompagnement riche en interactions, lectures, reformulations et jeux
langagiers permet généralement de soutenir et d’enrichir efficacement le

vocabulaire de ces enfants.



Vocabulaire des émotions

Une émotion est un état affectif interne qui joue un réle essentiel dans la
satisfaction des besoins psychologiques et se déclenche en réponse a un
événement (qu'il soit interne ou externe).

Les émotions se manifestent selon deux aspects :

un aspect interne qui correspond a toutes les manifestations qui apparaissent a
I'intérieur de soi (ressenti global, sensations corporelles, manifestations
physiologiques),

un aspect externe visible par les autres (expressions du visage, changement
de posture, gestes réflexes). Les émotions modifient nos pensées,
notre mémoire, notre perception et nous mettent en action afin de satisfaire
nos besoins psychologiques. \V/




Vocabulaire des émotions

D’intensité plus ou moins forte, elles sont déclenchées par des événements
externes (environnement) ou internes (pensées) en réponse a des besoins
psychologiques plus ou moins satisfaits.
Ainsi, les émotions percues comme désagréables signalent des besoins plutét
non satisfaits alors que les émotions percues comme agréables nous indiquent
que certains besoins sont plutot satisfaits.
On peut les classer en sept émotions de base : joie, amour, peur, colére,
tristesse, dégo(t, surprise .
Ces derniéres se déclinent ensuite en émotions secondaires en fonction de leur
valence (agréable ou désagréable) et de leur intensité (plus ou moins forte)
permettant d'apporter des nuances
Toutes les émotions sont donc utiles et nécessaires puisqu’elles nous
transmettent

des informations essentielles sur nos besoins.




Activité

- e Brainstorming
d’enrichissement
[ ]
IeXIcaI ICJr:es émotions a compléter

JOIE AMOUR
PEUR DEGOUT

TRISTESSE COLERE

SURPRISE

Pour chaque émotion de base, trouvez les émotions secondaires (7)
sous forme d'adjectifs. N7




Brainstorming

Wm e

o™ }
l{






Déficit lexical

Corpus de mots
a travailler au début
de chaque année du
cycle

Travail préalable a la
démarche de
compréhension

Ressources pour I'enseignant

Tableau des 49 émotions classées par famille

Valence

-0ouU +

7 familles

(7 émotions
de base) Tras faible Faible

JOIE Confiant Satisfait
AMOUR Doux Tendre
PEUR Préoccupé Inquiet
COLERE Contrarié Irrité
TRISTESSE Affecté Chagriné
DEGOOT Dérangé  Incommodé

SURPRISE En alerte Etonné

Content

Affectueux

Enervé

Peiné

Amer

(source : Santé Publique France)

Intensité

Assez faible =~ Moyenne

an m
EI'I amaour

e [ [
Sl | e | e
e
Rl < | ot | e

Embarrassé Surpris

Anxieux

Trés forte




Classe de GS

Mme Sayeh Metz Borny



LES VC & Lo R ur
TRlS#/lEcsngs QUI VONT AVEC LA | eXS Jraphigges PO
E Primer |Foie

LA TRISTESSE

Picasso

LA SERENITE

[ fronmage
|

LES MOTS QU
8 COLERE

LES MOTS QUI VONT AVEC LA g
JOIE




CcALME

RESPIRE L_EMfE'f,

LA COLERE

Colére de violons d'Arman

»

-4

ferniere

LES MOTS QUI VONT AVEC LA
' JOIE

LA JOIE

CHANTER
PARTAGER-
FARE LA FETE
SAMUSER

Mg
LIRE %

FAIRE DV jPog-r




LA PEUR




Mme
Decorny
Jennifer

YUE MINJUN

® @
SOURIANT JOYEUX
| AMUSE HEUREUX
| SATISFAIT CONTENT
‘Emoué DROLE
’ ENTHOUSIASTE RAVI
‘ GA\
e O
ETRE  AuX ;S?,Z

EXCITE
EMERVEILLE
EXTAS\E
SURVOLTE

EUPHORIQUE

ETRE TouT FEU
TouT FLAMME,

ETRE GAI

COMME
PINSON,

UN

%tjgy
M LE CRI

EDVARD MUNCH

PEUREU X EFFRAYE TERR\FIé ) 3

CRAINTIF ANGOISSE TERRORISE \—
pmm MEFIANT APEURE TETANISE

ANXIEUX PANIQUE HORRIFIE

INQUIET CHOQUE | 5

PREOCCUPE

| TREMBLER

comne AVOIR LA
’ D
FEUILLE . CHAIR €
' PouLe

PRENDRE SES JAMBES A SON  Cou.




Clarté cognitive



Clarté cognitive

La clarté cognitive désigne la capacité d'un enfant (ou d'un adulte) a comprendre
clairement une situation, une consigne ou un concept, grace a une représentation

mentale précise et organisée.

Elle implique que I'enfant sache ce qu’il doit faire, pourquoi il le fait et comment
s'y prendre, ce qui facilite la concentration, la prise d'initiative et la réussite dans la

tache.

En classe, la clarté cognitive est favorisée par des consignes explicites, des exemples

concrets et un environnement structuré qui aide lI'enfant a se représenter |'activité.



Clarté cognitive

Classe de GS Mme Sayeh
Metz Borny



Classe de GS Mme Sayeh
Metz Borny



Le fléchage causal



Qu’est-ce que Visibiléo ?

*C’est une trace collective construite avec les éléves pour représenter la compréhension
d’un récit : ce qu’ils ont compris, y compris les inférences ou les non-dits.

e cir9.education.pf+2rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr+2

*On utilise des fleches, des bulles de pensée (pour ce que les personnages pensent,
ou ce que le lecteur infére) et des bulles de discours (ce que les personnages disent)
pour organiser visuellement les liens. rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr



https://cir9.education.pf/wp-content/uploads/2023/03/1-Demarche-Visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://cir9.education.pf/wp-content/uploads/2023/03/1-Demarche-Visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://cir9.education.pf/wp-content/uploads/2023/03/1-Demarche-Visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://cir9.education.pf/wp-content/uploads/2023/03/1-Demarche-Visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://cir9.education.pf/wp-content/uploads/2023/03/1-Demarche-Visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com

Les liens de causalité dans Visibiléo :

*Dans le visibiléo, les fleches servent souvent a indiquer des relations de cause a
effet entre des événements du récit : un événement “cause” un autre.

*Cela aide les éléves a identifier pourquoi un événement se produit, pas seulement ce
qui se passe : par exemple, “le personnage A fait ca parce que il veut/ressent/voit ¢a”
(intention, motivation) ou “cet événement survient a la suite d’'un autre événement”.

Les bulles de pensée peuvent aussi représenter des causes “internes” (motivation,
pensée) : ce que les personnages ne disent pas, mais qui explique leurs actions.


https://prim27.ac-normandie.fr/IMG/pdf/lire_ecrire_cp_juillet_2018_gennevilliers.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://prim27.ac-normandie.fr/IMG/pdf/lire_ecrire_cp_juillet_2018_gennevilliers.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://prim27.ac-normandie.fr/IMG/pdf/lire_ecrire_cp_juillet_2018_gennevilliers.pdf?utm_source=chatgpt.com

Pourquol ces liens sont importants :

*lls rendent visibles la structure logique de I'histoire : pas juste une chronologie
d’événements, mais comment les événements sont liés entre eux.

*lls soutiennent la mémorisation : avoir une carte causale (grace aux fleches) aide a
retenir les relations entre les événements.

*lls aident les éléves a comprendre les inférences : ce qu'un texte ne dit pas
explicitement mais qu’il faut “compléter” dans sa téte (intention des personnages,
conséquences non explicites, etc.).


https://cir9.education.pf/wp-content/uploads/2023/03/1-Demarche-Visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://cir9.education.pf/wp-content/uploads/2023/03/1-Demarche-Visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com

Mise en ccuvre en classe :

*L’enseignant et les éléves construisent ensemble le codage : quelles couleurs, quelles
formes pour les fleches, les bulles, etc., pour que tout le monde ait le méme sens des
symboles.

*On peut faire cela en cours de lecture (au fur et a mesure que le texte progresse) ou
apres la lecture pour reconstituer les liens causaux.

Le visibiléo sert comme “trace” de la compréhension collective : ce n’est pas juste un
simple réesume ou une photocopie du livre, mais un schéma qui montre les liens
d’inférence.


https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://rouen-nord.circonscription.ac-normandie.fr/IMG/pdf/visibileo.pdf?utm_source=chatgpt.com
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Construire un visibiléo en :

En explicitant le travail d’enrichissement lexical en amont
En appliquant la démarche connue (affiche visibiléo a construite)

En inférant les états mentaux du personnage principal et de quelques

personnages secondaires.

Etablissant un fléchage causal et en justifiant le lien de causalité.

LES STADES DE L 'EXPERTISE EN APPRENTISSAGE
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Dispositif Visibiléo

Objectifs visés :

Pour les éléeves :
Comprendre ce qu’il est essentiel de garder en mémoire pour construire le sens
du recit.

Comprendre que la mise en lien de ces éléments permet la construction du
sens.

Comprendre le processus d’intégration des informations et leur réorganisation
progressive au fil du récit.

Visualiser, garder trace de ces opérations cognitives complexes, et les
identifier (parcours du lecteur).

Pour I'enseignant.e :

Accompagner les éleves dans |'élaboration du sens du texte.
Accompagner |'elaboration de |la représentation mentale.

Mener des débats.

Rendre visibles les processus de compréhension et les expliciter.




Merci !

Patricia Boeglen
CPD Ecole maternelle

DSDEN Moselle
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